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Esclarecimentos pertinentes a versao compacta

O objetivo dessa versdao compacta é tornar a Matriz Curricular - 12 versdo (2022) um
documento acessivel a consultas cotidianas e, por isso, ndo se trata de uma nova estrutura, ou
mesmo uma complementagdao ao documento publicado.

Apdbs apreciacdo das devolutivas ofertadas pelos profissionais da rede (a partir das
discussdes ocorridas em 2023 no 12 Grupo de Estudos, no Planejamento Integrado e nos encontros
formativos do citado ano) e, também, de uma andlise criteriosa dos textos que constituem o
referencial da matriz, a Coordenacdo Técnico-Pedagdgica de Formacdo avaliou todo o documento,
a fim de aprimorar sua organizacao.

A versdo compacta da Educacdo Infantil também oferece, em anexo, um fluxograma da
Organizagdo Curricular da Educacdo Infantil que ndo integra a versao publicada, porém é uma
explicacdo complementar.

Esse caderno, ainda que sendo especifico desta etapa da Educacdo Basica, também precisa
ser complementado pelo caderno intitulado “Matriz Curricular (Versdao Compacta)” - sobretudo em
seus capitulos sobre Educacao Especial, Educacdo do Campo e Leitura Literaria.

Vale ressaltar que esse documento nao substitui os anteriores publicados em 2021 e 2022.
Como ja explicitado, é uma versdo que objetiva a praticidade da consulta por parte dos

profissionais da rede.

Prof. Flavia Magalhdes
Prof. Manoela Morgado

Equipe Técnica



>

puQuebe L.,
Caxias B C-viciler

Secretaria_'de
Educagao

Apresentacao da Matriz Curricular da Educagao Infantil

Com imensa alegria apresentamos a Proposta Curricular da Educacao Infantil de Duque de
Caxias que tem como objetivo ser referéncia para as praticas docentes das instituicdes que
atendem a Educacdo Infantil, contribuindo para que as criancas até 5 anos de idade tenham neste
trabalho uma contribuicao efetiva e significativa para seu pleno desenvolvimento, aprendizagem
e bem estar.

O documento, construido com a participagao dos profissionais de nossa rede ao longo dos
anos de 2019 a 2022, é resultado de um trabalho dialdgico e colaborativo cujas discussdes e
reflexdes foram fundamentadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil-
DCNEI (BRASIL, 2009), na Proposta Curricular para Educagdo Infantil de Duque de Caxias (DUQUE
DE CAXIAS, 2012), na Base Nacional Comum Curricular- BNCC (BRASIL, 2017) e no Documento de
Orientacdo Curricular do Estado do Rio de Janeiro: Educac¢do Infantil e Ensino Fundamental
(CEE/RJ, 2019).

Nestas paginas buscamos assegurar os direitos de aprendizagem e desenvolvimento a
todos os bebés e criancas das nossas instituicGes de Educacdo Infantil, respeitando suas
singularidades, e distintas realidades socioecondmicas, culturais, étnico-raciais e geograficas, no
territdrio de Duque de Caxias.

Nosso propdsito é que se constitua em um documento que seja qualificado a partir das
contribuicdes advindas da pratica dos educadores e educadoras, de forma que seus objetivos

sejam ndo apenas escritos, mas criem vida no cotidiano da Educacdo Infantil.

Judith de Lima Cortez
Coordenadora da Educagao Infantil- SME Duque de Caxias
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O trabalho com os campos de experiéncia consiste em colocar no centro do projeto educativo o fazer e o

agir das criangas [...] e compreender uma ideia de curriculo na escola de educagao infantil como um contexto

fortemente educativo, que estimula a crianga a dar significado, reorganizar e representar a prépria experiéncia.
Paulo Sergio Fochi (2015).

INTRODUGCAO

Neste documento, apresentamos a proposta pedagdgica para a Educacdo Infantil no
Municipio de Duque de Caxias, indicando as consideragdes tedricas e praticas que podem nortear
o atendimento educacional as criancas de 0 a 5 anos em creches e escolas da rede publica de
ensino. O material traz contribui¢des advindas de estudos e de discussdes dos profissionais que
atuam nesta etapa da Educacdo Bdsica, em encontros organizados pela Secretaria Municipal de
Educacdo. N3o se propde a ser um roteiro ou lista de prescrigdes para a execuc¢ao de atividades,
mas sim um norteador das praticas pedagdégicas para e com as criancas e a(s) infancia(s) no
cotidiano das creches, CCAIC (Creche e Centro de Atendimento a Infancia Caxiense) e escolas.

Buscando garantir o direito a educacgdo, este documento referencia a Proposta Curricular
para a Educacdo Infantil de Duque de Caxias (2012) e fundamenta-se no que preconiza a
Constituicdo Federal (1988), o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/96), o Parecer do CNE/CEB n2 20/09, que fixa as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil, em conformidade com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), aprovada pelo Conselho Nacional de Educacdo para esta etapa da Educacdo
Basica por meio da Resolugdo CNE/CP n2 02/17 e o Documento de Orientagdo Curricular do Estado
do Rio de Janeiro: Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, aprovado pelo Conselho Estadual de
Educacao do Rio de Janeiro em 17 de outubro de 2019.

Com base nesses instrumentos legais, o documento reafirma o dever de todos os
profissionais envolvidos no processo educativo da Educacdo Infantil, de educar e cuidar
indissociavelmente, em parceria com as familias, e se propde a ser uma base para a construcao
coletiva do curriculo de cada Unidade Escolar.

A presente Proposta Curricular esta assim organizada: 1- Consideracdes sobre o percurso
histérico-politico do atendimento a Educacdo Infantil no Municipio de Duque de Caxias; 2-
Concepcdes tedrico-filosoficas; 3- Diretrizes Tedrico-Metodoldgicas; 4- A(s) criangas e a(s)
infancia(s) do Municipio de Duque de Caxias; 5- Eixos estruturantes da Educacdo Infantil; 6- A
brincadeira: atividade fundamental para o desenvolvimento das criangas pequenas; 7- Os projetos

de trabalho como caminho de escuta e expansdao da experiéncia das criangas; 8- Organizacdo
4
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Curricular- Educacao Infantil; 9- A transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental; 10-
Avaliagdo na/da Educacéo Infantil.

A organizacdo curricular, apresentada no capitulo 8, é composta por principios
pedagdgicos e caminhos metodoldgicos, através dos quais sdao assegurados os direitos de
aprendizagem, por meio de praticas pedagdgicas planejadas para o trabalho com as criangas.

Na transicdo da Educacgdo Infantil para o Ensino Fundamental, apresentamos um quadro
com a sintese dos conhecimentos construidos com as criangas de 0 a 5 anos, ao longo da Educacao
Infantil, no trabalho realizado a partir da organizagdo curricular proposta neste documento. Estes
conhecimentos sdo basilares para a chegada das criangas no Ensino Fundamental e poderao ser
ampliados e aprofundados, embora ndo sejam condicdo ou pré-requisito para o ingresso nesta

etapa de ensino.

1- CONSIDERACOES SOBRE O PERCURSO HISTORICO-POLITICO DO ATENDIMENTO A
EDUCACAO INFANTIL NO MUNICiPIO DE DUQUE DE CAXIAS®

O atendimento as criancas de zero a trés anos em creches, em periodo integral, e de
guatro e cinco anos, em escolas, em horario parcial, ¢ um fenémeno recente no Brasil, que teve na
Constituicdo Federal de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de 1996 seu
reconhecimento como direito da crianga de zero a seis anos de idade e dever do Estado.

A expansao da Educagdo Infantil com atendimento as criangas nos estabelecimentos de
ensino, principalmente os publicos, é resultado de um longo percurso de lutas no Brasil. Ndo
apenas as mudancas ocorridas na sociedade contemporanea, como a intensificacdo da
urbanizacdo e ampliacdo da mulher no mercado de trabalho, motivaram essas lutas, mas também
o reconhecimento da importancia das experiéncias infantis para o desenvolvimento humano.

A origem das creches relaciona-se com a escravatura, o trabalho feminino, precaucées
sanitdrias e filantrépicas. Consequentemente, todo o trabalho nestas instituicdes sofre grande
influéncia da medicina e da assisténcia. Limpeza, alimentacdo e cuidados com o aspecto fisico
tornam-se a tonica do trabalho.

O surgimento do “jardim de infancia”, uma instituicdo criada em 1840, pelo educador
alemao Friedrich Froebel (1782-1852), com proposta pedagdgica que visava a educacdo integral da

infancia e defendendo um curriculo centrado na crianga, se propunha a cultivar as plantas que sado

' 0s primeiros dezessete paragrafos foram retirados da seguinte referéncia : SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
DE DUQUE DE CAXIAS. Proposta Curricular Educacgdo Infantil. Duque de Caxias: SME, 2012.
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as almas das criancgas. A proposta de Froebel se caracteriza como o projeto mais significativo de
cunho educacional e que marca a histéria da Educagao Infantil.?

No Brasil, o inicio da implantacdo de estabelecimentos de atendimento as criancas

apresenta semelhangas com as fontes europeias: a preeminéncia do modelo assistencial e
uma vertente educacional, sendo a classe social o fator preponderante para determinar o modelo
de instituicdo em que a crianca seria atendida. Assim, no século XIX existiam instituicdes do tipo
asilo ou refugios, baseadas na concepgao assistencial francesa e voltadas para o atendimento da
classe pobre, enquanto outras, com o cunho educacional, inspiradas na concepc¢do alem3,
destinavam-se ao atendimento de criangas das classes mais ricas da populagao.

A abertura da escola as camadas populares determinou um outro momento da Educacao
Infantil. O fracasso escolar das criangas das camadas populares deu origem as pré-escolas de linha
compensatdria. Com o objetivo de oferecer uma educac¢ao preparatéria para a escola, a pré-escola

foi considerada tdbua de salvacdo para a escola de 19 grau.

A realidade da Educacdo Infantil no municipio de Duque de Caxias acompanha as
mudancas e conquistas histdricas desse campo em todo pais. A década de 1970, essencialmente
relevante, foi marcada por um processo de urbanizacdo, industrializacdo e crescimento do pais. A
mao de obra feminina estava cada vez mais presente no mercado de trabalho. Paralelamente,
aumentava a pressdo dos movimentos sociais em favor de um atendimento de qualidade para as
criancas, filhas de mulheres trabalhadoras. Nesse contexto, tanto creches populares com o apoio
do governo foram instituidas quanto escolas para criancas de quatro a seis anos foram abertas. O
discurso e as praticas educacionais, nesse periodo, focalizavam a crianga pobre, filha de mae
trabalhadora, como um ser em falta. O atendimento era pautado em suas necessidades. A
perspectiva da educacdo era a compensacdo de caréncias culturais, de deficiéncias linguisticas e
das defasagens afetivas.

Comeca, nesse periodo, no municipio de Duque de Caxias, a preocupa¢do com O
atendimento as criancas de 5 e 6 anos, realizado dentro de algumas escolas municipais da época.

Na década de 1980, ocorreu uma expansao significativa da Educacdo Infantil no que se

refere ao atendimento as criancas de 0 a 3 anos. No entanto, para essa faixa etdria, o enfoque da

2 Friedrich Froebel foi um dos primeiros educadores a considerar o inicio da infidncia como uma fase de importancia
decisiva na formagdo das pessoas e esteve a frente desse processo como fundador dos jardins-de-infancia, destinado
aos menores de oito anos. Compartilhava com outros pensadores de seu tempo a ideia de que a crianga é como uma
planta em sua fase de formacao, exigindo cuidados periddicos para que cres¢a de maneira saudavel. Ver Froebel (Arce,
2002).
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educacdo era a protecdo, a prevencao, no que diz respeito aos cuidados em relacdo a saude,
higiene e alimentacdo. Na faixa etaria de 4 a 6 anos, a educagao era concebida como preparatdria
para o ingresso no Ensino Fundamental.

No periodo de 1982 a 1989, foram criadas as primeiras creches pertencentes ao municipio
de Duque de Caxias, totalizando quatro, que eram gerenciadas pela Secretaria Municipal de
Desenvolvimento Social. Essas creches foram criadas com o objetivo de atender as criangas
carentes de 2 a 6 anos de idade, cujos pais possuiam baixa renda e necessidade de trabalhar. As
instituicdes tinham como finalidade a valorizagdo dos aspectos fisico, psicolégico, intelectual e
social.

A partir da Constituicdo Federal de 1988, a educacdo na faixa etaria de 0 a 6 anos — que
antes era voltada para uma agdo assistencialista — passa a figurar como direito da crianca e dever
do Estado, em uma perspectiva educacional. Passa a ser responsabilidade do poder publico
municipal oferecer creches e pré-escolas a todas as criancas atendendo as necessidades das
familias.

Em virtude das mudancas trazidas pelo artigo 2272 da Constituicdo Federal, as creches
municipais em Duque de Caxias — antes gerenciadas pela Secretaria Municipal de
Desenvolvimento Social — passam, em 1989, a serem acompanhadas pela Secretaria Municipal de

Saude e, em maio do mesmo ano, passam a pertencer a Secretaria Municipal de Educacao.

Em 31 de marco de 1989, para orientar o trabalho pedagdgico e organizar o atendimento
nas creches e escolas municipais de Duque de Caxias, foram criadas, na Secretaria Municipal de
Educacado, coordenadorias de ensino, pois considerava-se a crianga como um todo a partir do seu
desenvolvimento integral e sua insercdo na sociedade.

Concepgdes mais atuais sobre a relagdo entre o desenvolvimento e a aprendizagem, sobre
as formas de insercdo da crianca no meio social e que consideram a aquisicdo do conhecimento
como uma construgao coletiva, vieram conferir novo sentido a Educacao Infantil.

A partir de 2009, além das necessarias mudancas de concepgdes e de praticas na Educacao
Infantil, enfatizando o atendimento como direito das criangas, outros desafios sdo enfrentados: a
garantia de financiamento mais efetivo e a obrigatoriedade de matricula das criangas de 4 e 5 anos
na pré-escola, entre outros. A Educacdo Infantil vive um intenso processo de revisdo de
concepcdes sobre a educacdo de criancas em espacos coletivos e de selecado e fortalecimento das
praticas pedagdgicas mediadoras de aprendizagens e do desenvolvimento das criangas.

Hoje, superando algumas limitacbes dos programas meramente assistencialistas,

7
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compensatérios ou desenvolvimentistas, a Educacdo Infantil assume um novo carater,
possibilitando o contato da crianga com o saber em sua dimensado histdrica, cientifica e cultural.
Trata-se de oferecer experiéncias significativas para a continuidade do processo de aprendizagem
iniciado no meio social. Hoje, buscamos identificar o que é especificamente pedagdgico na
Educacgao Infantil, ja entdo diferenciada da familia e de outras instituicdes de assisténcia a crianga,
considerando-a complementar a familia e compreendendo que o educar e o cuidar acontecem de
forma entrelacada.

Atualmente, a Secretaria Municipal de Educacao de Duque de Caxias tem 40 unidades de
atendimento educacional a faixa etaria de 1 a 3 anos de idade. Dessas, 7 unidades sdo Creches e
Centros de Atendimento a Infancia Caxiense (CCAIC), que além do atendimento educacional,
acompanham o desenvolvimento de criangas em risco nutricional. O atendimento a faixa etaria de
4 e 5 anos é realizado em 26 das 40 unidades de creche e em 126 escolas do Ensino Fundamental.

Do debate sobre a Educagao Infantil no nosso municipio, nasceu a necessidade de formular
uma proposta pedagdgica e com ela, um grande sonho: disponibilizar conhecimentos norteadores
e alternativas praticas para a compreensdo e implementacdo de saberes e fazeres sobre a
educagdo em creches e pré-escolas.

O primeiro documento foi construido entre os anos 2002 e 2004 em um movimento de
coautoria dos profissionais da Educacao Infantil, ndo como um modelo a ser seguido, um
receitudrio, mas como uma organizacdo de ideias que fundamentam praticas no trabalho
cotidiano das unidades de Educacao Infantil e que permanentemente poderiam ser analisadas e
sujeitas a reformulacées e atualizac¢des.

Em 2012, a proposta foi revisitada, em um novo movimento reflexivo sobre aspectos
tedricos e praticos da Educacdo Infantil. A releitura possibilitou a apropriacdo de concepcdes e a
reestruturacdo de conceitos basicos, fundamentados na intencionalidade de educar e cuidar —
acoes indissociaveis na educacdo das criancas de 0 a 5 anos.

Em 2019, a Rede Municipal de Ensino de Duque de Caxias, através da Secretaria Municipal
de Educacdo, iniciou um movimento denominado Reestruturacdo Curricular, com a representacdo
dos profissionais da educacdo de todas as unidades escolares. Esse movimento se constituiu em
diversas reunides, formacoes, lives e grupos de estudos nas unidades escolares, a fim de estudar e
analisar as propostas curriculares da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental vigentes. A partir
das reflexdes da Rede em relacdo aos documentos analisados, foram redigidos pelos Grupos de

Trabalho os primeiros escritos de uma nova proposta curricular.
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Nos grupos de discussao e de trabalho em torno da Educacgdo Infantil, foi ressaltado o valor
histérico da Proposta Curricular da Educa¢do Infantil do Municipio de Duque de Caxias,
documento de 2012, por entender que esta considera as especificidades da primeira etapa da
Educacdo Basica em seus principios pedagogicos e nos caminhos metodoldgicos.

Desejamos que este documento, revisitado neste processo de reestruturagdo curricular,
seja uma contribuicdo significativa nas maos daqueles que participam deste movimento e desejam
contribuir para a qualidade na educacdo publica e, particularmente, na educacdo das criangas e

da(s) infancia(s) duque-caxienses.

2- CONCEPCOES TEORICO-FILOSOFICAS®

Desde a promulgacdo da LDB de 1996 que estabelece, como fungao da Educacgdo Infantil, a
educacdo e o cuidado para e com as criangas de 0 a 5 anos de forma integrada, é um desafio viver
essa interagdo nas praticas cotidianas.

A principio, entendia-se que educar dizia respeito somente a transmissdao do conhecimento
especializado e o cuidado era sin6bnimo de assisténcia, em uma dimensdo higienista e
disciplinadora, vista como uma acao repetitiva e como educac¢do menor.

Assim, as atividades educativas (os “trabalhos”) tinham um tom de prepara¢do para a
escola, como uma marca intelectual, e eram consideradas a principal funcdo do professor e, por
outro lado, as situa¢des de cuidado eram entendidas como formagdo de habitos, ligadas a
repeticao, consideradas como a principal fungdo do estimulador materno-infantil. No entanto, o
cuidado, como atencdo e escuta da crianga, é funcdo importante da creche e da pré-escola.

Hoje, entende-se que as situa¢des da rotina diaria das criangas atendidas em creches e pré-
escolas — tais como tomar banho e se alimentar, por exemplo —, transformam-se em um momento
educativo e ludico, a medida que se realizam trocas de experiéncias e didlogos, interagindo com as
criancas e estreitando os vinculos afetivos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, em seu artigo 82, asseguram a
Educacdo em sua integralidade, entendendo o cuidado como algo indissocidvel ao processo
educativo. Ndo é possivel separar educacdo e cuidado. Mais que isso: é necessario entender que
todas as acdes e intervencdes dos adultos com as criancas devem visar a aprendizagem e ao

desenvolvimento, pois sdo planejadas sob perspectiva educacional e possibilitam a construcdo da

30s primeiros oito paragrafos foram retirados da seguinte referéncia : SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE
DUQUE DE CAXIAS. Proposta Curricular Educag¢do Infantil. Duque de Caxias: SME, 2012.
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identidade e da autonomia da crianca na sua totalidade.

Além disso, a partir dessas ideias, pode-se afirmar que a concepgdo de cuidar e educar na
Educacdo Infantil se fundamenta também no reconhecimento da crianga como sujeito histérico
ativo das suas aprendizagens e conhecimentos, considerando sua totalidade, através das
caracteristicas bioldgicas, sociais, cognitivas e afetivas. A medida que a reconhecemos como parte
integrante da educagdo, percebemos que é impossivel educar sem cuidar, ndo como duas ag¢des
gue se adicionam na pratica educativa e sim na perspectiva da atencdo, valorizacdo e escuta da
criancga - centro do planejamento curricular.

A Educacdo Infantil deve ser caracterizada como espaco de desenvolvimento capaz de
propiciar conhecimento sendo norteada por uma proposta pedagodgica fundamentada na
concepgao de crianca como sujeito historico e de direitos. Torna-se necessario que o nosso
principal compromisso seja a crianca e, por ela, a antiga visdo seja, enfim, vencida pelas inumeras
possibilidades inventadas e reinventadas no cotidiano das creches.

A Educacdo Infantil é o espaco de construcdo do conhecimento, assumindo sua funcao
pedagdgica ao propor experiéncias significativas, por meio das quais os conteudos trabalhados
facam sentido e estejam ligados a vida.

Um referencial importante para esta proposta encontra-se na teoria histérico-cultural,
através de Vigotski4 e de seus colaboradores. Para o autor, a compreensao do humano é uma
interface estabelecida entre a filogénese (a histdéria de uma espécie animal), a ontogénese
(desenvolvimento do individuo dentro da espécie), a sociogénese (a cultura de um grupo), o que
faz com que cada fendbmeno do desenvolvimento seja singular (microgénese), tornando nossas
experiéncias Unicas na experiéncia coletiva. Esses planos interagem e produzem o
desenvolvimento e a singularidade do sujeito (Lopes, 2009). Alguns outros estudos e traducdes
sobre a obra vigotskiana (Prestes, 2010; 2016; Vigotski, 2006, 2010, 2018a, 2018b, 2021a, 2021b)
também sdo essenciais para pensar as relagdes crianga(s)-adulto(s) e crianca(s)-criancga(s), a partir
dos conceitos de vivéncia, meio, criacdo, brincadeira, entre outros. Vigotski, em suas
consideracdes, encaminha nosso pensamento para a multiplicidade de fatores e elementos que
constituem o processo de desenvolvimento a partir do meio e suas modificacdes, principalmente

no que se refere aos diferentes momentos a partir das idades do sujeito. Tais consideracdes,

“

4 ) . . ~ T ~

Usaremos a grafia do nome Vigotski com “i” e ndo com “y”, como referéncia as recentes traduc¢des apresentadas por
Prestes. Ver: PRESTES, Zoia Ribeiro. Quando ndo é quase a mesma coisa: analise das tradugdes de Lev Semionvitch
Vigotski no Brasil - repercussdes no campo educacional. Tese de Doutorado em Educagao. Brasilia: Universidade de
Brasilia, 2010.
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também, abrem espaco para que se inicie a discussdo e reflexdao sobre o conceito de vivéncia. O
autor reitera que “os elementos existentes para determinar a influéncia do meio no
desenvolvimento psicoldgico, no desenvolvimento da sua personalidade, é a vivéncia” (Vigotski,
2010, p. 684). Dessa forma é necessario entender a vivéncia como a unidade entre o meio que é
ofertado e a crianca. Por isso, ndo se pode considerar a relacdo da crianca com o meio como
“interag¢do”, pois hd uma unidade entre ela e o meio, o que define o conceito de vivéncia.
Atualmente, as creches e as escolas que atendem as criancas de 1 a 5 anos de idade na
Rede Municipal de Ensino de Duque de Caxias sdo espacos atravessadas pelo conceito de crianca
cidada, onde sdo valorizadas a expressdo infantil, a acdo e a significacdo que as criancgas produzem

em contato com mundo, de forma auténoma, produzindo cultura e sendo nela produzidas.

3- DIRETRIZES TEORICO-METODOLOGICAS®

A metodologia desta proposta baseia-se nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil/ MEC/ CNE/ 2009. As DCNEI, como documento legal, estabelecem que a crianca

é o centro do planejamento curricular, afirmando, no artigo 32 que:

(...) o curriculo da Educagdo Infantil é concebido como um conjunto de praticas que
buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas com os conhecimentos que
fazem parte do patrimdnio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo
a promover o desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos de idade. (Brasil, 2009,
p. 1)

A aprendizagem e o desenvolvimento das criancas acontecem em situagdes significativas, a
partir do mergulho em contextos coletivos, desafiadores e prazerosos, nos quais elas sejam
desafiadas a expressar suas varias linguagens. Portanto, todas as a¢des planejadas e vividas no
cotidiano das instituicbes de Educacdo Infantil de Duque de Caxias devem ser focadas nas
experiéncias das criancas, tendo como objetivo principal dar visibilidade as brincadeiras, aos
movimentos e as diversas linguagens, de forma ampliada e diversificada.

A linguagem constitui um dos eixos basicos na Educacdo Infantil, dada sua importancia
para o desenvolvimento e formacao do individuo, para a interagdo social, na orientacdao das a¢des
das criancas, na construcdo dos conhecimentos e no desenvolvimento de ideias. E necessario um
investimento no trabalho com a linguagem oral e escrita, para que o repertério de palavras da
crianca aumente e ela tenha mais facilidade ao se expressar, sendo também estimulada por meio

de variadas experiéncias, ainda antes de ser alfabetizada. E objetivo especifico da Educacdo

>0 capitulo foi retirado da seguinte referéncia : SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE DUQUE DE CAXIAS.
Proposta Curricular Educacdo Infantil. Duque de Caxias: SME, 2012.
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Infantil possibilitar a ampliagao das experiéncias e conhecimentos da crianga, fortalecendo sua
identidade, a medida que considera os saberes e os valores culturais que ela possui, para, entdo,
trazer outras e novas possibilidades.

No sentido de construir a autonomia, a cooperacdo e a atuagdo critica e criativa,
precisamos considerar a diversidade de interesses e possibilitar a exploracdo do mundo pela
crianga, respeitando sua propria identidade sociocultural, propiciando-lhe um ambiente interativo,
rico em materiais e situacdes a serem vivenciadas.

Esta proposta traz consideragdes sobre os processos de apropriagao do conhecimento e
indica caminhos para compreendermos o desenvolvimento integral das criancas. Destaque é dado
aos projetos de trabalho (Herndndez, 1998; Hernandez; Ventura, 1998), como metodologia
pedagdgica, pelo seu carater multi-inter-trans-disciplinar, através do qual varios aspectos do

desenvolvimento infantil podem ser atendidos.

4- A(S) CRIANCA(S) E A(S) INFANCIA(S) DO MUNICiPIO DE DUQUE DE CAXIAS®

E muito importante que possamos considerar a crianga para além de um dado etéario, a
expressdo do desenvolvimento de uma fase, mas que possamos compreender que a direcdao do
crescimento das criangas acontece em relagdo ao ambiente sociocultural. E em um determinado
contexto histérico que se atualiza o ser crianca em cada sociedade. E no didlogo com a cultura que
se expde a subjetividade infantil.

Ha a crianga com quem nos relacionamos e ha a crianga em nds, quando nos permitimos
brincar, entrar em contato com as dimensdes sensoriais e afetivas que tantas vezes o mundo
adulto faz adormecer pelo trabalho, o tempo veloz, as obriga¢des, a seriedade exagerada.

E necessario conhecermos as criancas de Duque de Caxias, as diversas infincias que
compdem nosso Municipio, a fim de estabelecermos projetos de educacdo para elas e com elas.
Se, por um lado, as vezes enxergamos a crianga como pura e ingénua, por outro lado, precisamos
compreender que ha no modo de expressao infantil uma diferenca em relacdo ao adulto, e ndo
uma incompletude. A crianca produz cultura e uma visao particular da realidade que precisa entrar
em didlogo com nosso modo adulto de ver o mundo, para que nenhum dos dois lados se desfaca

ou seja submetido pelo outro.

Por outro lado, ndo podemos confundir deficiéncias com diferencas — especificidades

°o0 capitulo foi retirado da seguinte referéncia : SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE DUQUE DE CAXIAS.
Proposta Curricular Educagdo Infantil. Duque de Caxias: SME, 2012.

12



>
0.

Secretaria de %‘ j{ccivtudum&;ﬁa
nicwlan

DUQuUe De
Educagio Ca |as y"c

culturais das criancgas, suas formas particulares de ver o mundo, falar, brincar. Ver o potencial de
nossas criangas significa ndo compara-las com padrées dominantes, geralmente tomados de
segmentos sociais mais favorecidos. Em didlogo com Kramer (1987), precisamos assumir que

nosso desafio é:

(...) partir daquilo que a crianga conhece e domina, ndo dos contetdos e habilidades que
Ihe faltam: partir do que ela é, e ndo do que ela ndo é. Em seguida, a escola Ihe daria os
instrumentos bdsicos necessarios para que a crianga adquirisse a cultura padrao,
dominante, mas de forma critica, ou seja, possibilitando a sua compreensdo do mundo e
da realidade em que vive, da sociedade da sua prépria inser¢do na classe social a que
pertence (Kramer, 1987, p. 47).

Partir do que a crianca é significa identificar nas criancas o movimento questionador,
critico, falante, as brincadeiras e a¢des que as caracterizam. Isso indica o potencial percebido nas
expressoes das criangas.

De fato, diante das situagdes de barbarie que envolvem as criangas urge compreendermos
a necessidade de colocar o presente em uma situacdo critica, como afirma Kramer. Isso significa
refletir coletivamente sobre as necessidades e as situa¢cOes de aviltamento dos direitos das
criancas (relagdes com drogas, violéncia, agressdes, desresponsabilizacdo dos familiares, distancia
entre criancas e adultos etc.). Ha discussdes possiveis com os pais; outras que envolvem as
préprias criangas; outras que podem envolver membros da comunidade, tornando o tema da vida
e dos direitos um tema de todos. A parceria com os pais, a discussao sobre questdes como paz e
violéncia — por exemplo, a produgdo de cartazes, trabalhos com o olhar das criancas, a discussao
com a comunidade sobre o papel das criancas sdo caminhos possiveis, contribuindo para a
responsabilizacao de todos.

Por outro lado, ndo podemos considerar “sem infancia” todas as criancas que relacionam-
se com pequenos trabalhos domésticos, por exemplo. Afinal, em muitos casos, ha espaco para o
brincar, a expressao e a criatividade, mesmo nesses contextos. O que existe € uma diferente
experiéncia da infancia, ligada a uma realidade politica, social e cultural especifica.

Valorizando o didlogo, a expressao de ideias, a criacdo, a autonomia, o comprometimento
com o coletivo, o prazer, contribuimos para que a crianca acredite em si mesma como potente,
autonoma, comprometida, fundamentando sua autoestima e autoconfianca. Esses sdo os vetores

fundamentais na Educacdo - especialmente na Educacgao Infantil.

5- EIXOS ESTRUTURANTES DA EDUCAGAO INFANTIL

Esta Proposta Curricular para a Educacdo Infantil, de acordo com as DCNEI (2009), em seu
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Artigo 99, assim como na BNCC (2017), aponta como eixos estruturantes das praticas pedagdgicas
dessa etapa da Educacdo Basica as interagOes e a brincadeira. Esse documento assegura também
os direitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se, expressos na
BNCC como Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento na Educacdo Infantil.

Desde muito cedo, a crianca tem necessidade de comunicar-se com adultos e outras
criancas, e o faz por meio de uma linguagem simbdlica, elaborada a partir de sua interacdo com as
pessoas, os objetos, as situagdes. Essa linguagem desenvolve-se através das atividades ludicas.

A linguagem e o jogo ludico sdo suportes fundamentais para conhecermos melhor a criancga
e o0 grupo com quem trabalhamos. Na brincadeira, as criangas constituem e revelam suas ideias e
verdades, suas indagacdes e conflitos, seus avancos e recuos, suas criacdes e recriagoes.

Diante das questdes aqui colocadas, destacamos dois pontos norteadores a serem
considerados: a brincadeira, como atividade cultural que deve ser incorporada ao curriculo da
Educacao Infantil, e o trabalho com projetos, como caminho de escuta e expansdo da experiéncia

das criangas.

6- A BRINCADEIRA COMO EIXO ESTRUTURANTE DA EDUCAGAO INFANTIL’

O brincar faz parte da natureza infantil — ndo uma natureza biolégica, mas social. E na
brincadeira e no jogo, que a crianga, utilizando-se de um processo imaginativo, representa e
reinventa a realidade. A brincadeira é a acdo da crianca sobre o mundo.

Desde os bebés, é possivel favorecer o ludico, a relagdao entre o imediato e o que estd
ausente, a realidade e a fantasia. Nos jogos de esconder e aparecer, entrar e sair, nas brincadeiras
com fantoches (quando o adulto dd vida a personagens), os bebés constituem a consciéncia de si
na relagao com o outro, as possibilidades do real e da invencgao, da transformacao.

De modo particular, nas brincadeiras de faz de conta, a partir de cerca de 2 anos de idade,
a crianca experimenta papéis e manipula objetos, reinventando situa¢des, criando uma nova
relacdo entre os diferentes significados e cédigos sociais e sua percepc¢do sobre o mundo. Isso se
da pela sua capacidade de imaginacao.

Tal como afirma Vigotski (1989), na brincadeira simbdlica, a crianca é sempre maior do que
na realidade, distendendo suas possibilidades de comunicacdo e expressdo, desenvolvendo a

linguagem e a capacidade de organizar-se no mundo. Quando se transforma em mae, pai, médico,

0 capitulo foi retirado da seguinte referéncia : SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE DUQUE DE CAXIAS.
Proposta Curricular Educagdo Infantil. Duque de Caxias: SME, 2012.
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dentre outros personagens, desloca-se de seus papéis sociais cotidianos. A imaginacdo contribui
para que compreenda e modifique a realidade. Segundo Jobim e Souza (1996), “a imaginag¢do da
crianca trabalha subvertendo a ordem estabelecida, pois, impulsionada pelo desejo, ela esta
sempre pronta para mostrar uma outra possibilidade de apreensdao das coisas do mundo e da
vida” (p. 52).

A brincadeira favorece o equilibrio afetivo da crianga e contribui para o processo de
apropriacdo de signos sociais. Cria condicdes para uma transformacao significativa da consciéncia
infantil, por exigir das crian¢as formas mais complexas de relacionamento com o mundo. Isso
ocorre em virtude das caracteristicas da brincadeira: a comunicagdo interpessoal que ela envolve
ndo pode ser considerada “ao pé da letra”, sua inducdo a uma constante negociacdo de regras e a
transformacao dos papéis assumidos pelos participantes faz com que seu enredo seja sempre
imprevisivel.

Esta proposta deve privilegiar e favorecer a organizacdao de espacos e atividades ludicas,
como forma de garantir a liberdade de expressdo, a imaginacdo, a imitacao e a interpretacdo da
realidade pela prépria crianca.

As interacdes através da linguagem e da brincadeira sdo suportes fundamentais para
conhecermos melhor a crianca e o grupo com quem trabalhamos. Na brincadeira, as criancas
constituem e revelam suas ideias e verdades, suas indagac¢des e conflitos, seus avangos e recuos,
suas criacdes e recriagoes.

No cotidiano das instituicdes de Educagao Infantil € importante que os educadores fiquem
atentos as brincadeiras iniciadas pelas criancgas, entrando em didlogo com elas e que, ao mesmo
tempo, possam planejar situacdes de brincadeira (simbdlica ou de regra). Para tanto, o professor
pode organizar espacos e materiais nas salas que favorecam o faz de conta (cantos e caixas com
fantasias, espelho, objetos que provoquem a brincadeira de casinha, objetos e brinquedos, tais
como carros, bonecos de diferentes materiais e caracteristicas, dentre outros). E importante
potencializar os interesses das criancas, montando ambientes que ampliem suas possibilidades de
ressignificar as experiéncias sociais nas brincadeiras.

Esse trabalho contribui também com os momentos de “espera” na rotina. E importante
gue ndo existam momentos ociosos, em que as criangas esperam por esperar. Se é necessario que
o professor esteja focado mais especificamente em algumas criancas (no lanche, ou no banho, por
exemplo) o espaco e a brincadeira sdo aliados, interlocutores, dos que “esperam”, promovendo

trocas, encontros e aprendizagem. Também os espagos externos sdao campos de exploragdo do faz

15



>
0.

Secretaria de %‘ j{ccivtudum&;ﬁa
nicwlan

DUQuUe De
Educagio Ca |as y"c

de conta, podendo conter elementos como pneus, caixas com sucata, dentre outros materiais que
impulsionam a invengdo de casas, meios de transporte etc.

A observacdo ativa das brincadeiras das criancas por parte do professor pode sugerir o
planejamento de pesquisas ou exploragdes plasticas. Por exemplo, se as criangas brincam de gatos
e cachorros, podemos confeccionar casinhas para esses bichos (com caixas de papeldo) ou
pesquisar sobre seus habitos alimentares, de sono, dentre outros.

Ao mesmo tempo, é importante organizar jogos e situacdes que envolvam a relagcdo clara
com as regras por meio de jogos de tabuleiro, cartas, e outros, além de brincadeiras com regras.
Assim, com os bebés e criangas de até 3 anos, os encaixes, pequenos quebra-cabecas e
brincadeiras de roda contribuem para a integracdao dos pequenos na vida social. Por outro lado,
com as criancas de 4 e 5 anos, os jogos de trilha, domind, memdria, além de jogos como
amarelinha, “coelho na toca”, dentre outros jogos tradicionais infantis, também colaboram na
experiéncia das criangas com o mundo arbitrario, as combinagdes coletivas, a vida grupal.

Em todos estes contextos, é papel do professor de todos os educadores, além de propiciar
espacos que incentivem o brincar, registrar os movimentos, invencdes e conflitos emergentes nos
grupos de criancas. A brincadeira é compreendida como espago de construgdo de uma cultura de
pares, negociacdao de significados, reiteracdo de modos de relacdo, constituicdo de rituais de
comunicag¢ao que revelam quem s3o as criangas. Incentivar esse movimento criador e coletivo é
favorecer a constituicdo de sujeitos imaginativos, dar suporte a autonomia e, ao mesmo tempo, as

praticas de colaboracao.

7- OS PROJETOS DE TRABALHO COMO CAMINHO DE ESCUTA E EXPANSAO DA EXPERIENCIA
DAS CRIANCAS®

A estratégia do desenvolvimento dos projetos de trabalho possibilita, ao contrario das
atividades fragmentadas e sequenciais, o estabelecimento de conexdes entre os diferentes
conhecimentos e aquilo que é vivenciado pelas criangas em geral.

Os projetos de trabalho podem organizar-se a partir de um tema, de um conjunto de
perguntas inter-relacionadas, de um problema, de um evento. Sua duragdo é varidvel, podendo
ocupar algumas semanas, meses ou semestre. Poderd também ocorrer mais de um projeto

paralelamente. Tem como finalidade convergir conhecimento de diferentes dreas, de modo a

80 capitulo foi retirado da seguinte referéncia : SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE DUQUE DE CAXIAS.
Proposta Curricular Educacdo Infantil. Duque de Caxias: SME, 2012.
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possibilitar as criancas estabelecer multiplas relagcdes, ampliando sua ideia sobre um tema
especifico e a construgdo de conceitos, habitos e valores culturais basicos para a vida em
sociedade, numa perspectiva interdisciplinar. Assim sendo, faz-se necessdrio entender que o
projeto orienta o dia a dia do professor.

A construcdo do projeto se faz a partir de questdes significativas para as criangas que
deverdo ser respondidas durante o trabalho a ser desenvolvido por elas em conjunto com os
profissionais envolvidos. Para a realizacdo do projeto, sdo planejados, como ponto de partida,
conjuntos sequenciais de atividades que possibilitardo responder as questdes colocadas pelas
criancgas e atender aos objetivos propostos no projeto.

Para que um projeto seja bem-sucedido é fundamental que a aprendizagem se dé de forma
contextualizada. O que as criangas aprendem tem significado real e viabiliza a integracdo das
mesmas trazendo conhecimentos diversos na busca de um mesmo objetivo. A troca de
informacdes gera um grande desafio na busca de solugdes para os problemas que surgem no dia a
dia do trabalho. O papel do professor é orientar a busca do conhecimento, principalmente quando
ela surge como necessidade para desenvolver o projeto.

O planejamento do projeto e 0 acompanhamento de sua execugdo promovem uma troca
de informacgdes. A socializagdo do aprendizado possibilita a colaborag¢ao de todos para a resolugao
das dificuldades encontradas.

Para Hernandez e Ventura (1998) os projetos ndo sdo um método fechado, mas uma
proposta para a produgdo de conhecimento globalizado na contemporaneidade. Sua fungao é criar
estratégias de organizacdo dos conhecimentos escolares em relacdo ao tratamento da informacao.

O trabalho com projetos € um modo potente de organizar o cotidiano porque os temas a
serem tratados brotam da experiéncia com as criangas ou com a cultura mais ampla, de modo
significativo e contextualizado; as atividades cotidianas desdobram-se umas das outras; é possivel
focalizar as diferentes linguagens.

Por exemplo, a partir de um livro de literatura, colhemos as impressdes das criancas,
conversamos sobre suas interpretacdes, desenhamos personagens e suas aventuras e podemos
recriar a historia, fazendo outro livro, construir personagens de sucata para posterior teatralizacdo
da histéria, dentre outras alternativas. Ou, a partir do interesse das criancas por algum animal,
podemos registrar o que sabem sobre ele, quais as suas perguntas e, entdo, fazemos uma
pesquisa para leitura no grupo e registro/desenho de nossas aprendizagens. Ha uma circularidade

entre o que as criangas conhecem e sobre o que se interessam, o contato com a cultura e o
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conhecimento legitimado e seus processos de registro e apropriacao.
Trata-se de valorizar no dia a dia a poténcia expressiva das criangas, seus desenhos, gestos,
falas, suas formas de compreender o mundo, sem deixar de lado a cultura mais ampla e o

conhecimento sistematizado, promovendo didlogo e encontro entre elas - as criangas, e 0 mundo.

8- ORGANIZAGAO CURRICULAR- EDUCAGAO INFANTIL

A partir das discussdes da primeira etapa do processo de Reestruturacdo Curricular em
2019, na qual os profissionais da Educac¢do Infantil apontaram como escolha a manutenc¢do da
organizacdo curricular do documento de 2012, através dos principios pedagdgicos e caminhos
metodoldgicos que se constituem como objetivos a serem alcangados no trabalho com as criangas
de 1 a 5 anos na Rede Municipal de Ensino, apresentamos a estrutura desta proposta, em didlogo
com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), a qual tem por objetivo convergir para a
garantia dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em didlogo com os campos de
experiéncias, por meio de praticas pedagdgicas que norteiam o planejamento através de projetos

de trabalho com as criangas nas instituicdes que atendem a Educacgao Infantil.?

8.1- OS DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO E OS CAMPOS DE EXPERIENCIAS

Tendo em vista os eixos estruturantes das praticas pedagodgicas- as interacdes e a
brincadeira, e as competéncias gerais da Educacdo Basica propostas pela BNCC, seis direitos de
aprendizagem e desenvolvimento asseguram, na Educacdo Infantil, as condi¢cbes para que as
criancas aprendam, em situagdes nas quais possam desempenhar um papel ativo, e em espacos
gue as convidem a vivenciar desafios e a explorar possibilidades para resolvé-los, onde possam
construir significados sobre si, os outros e o mundo social e natural. Sdo eles: conviver, brincar,
participar, explorar, expressar-se e conhecer-se. Tais verbos nos levam a pensar e estruturar o
trabalho educativo na Educacdo Infantil a partir de uma concepg¢ao de crianga que age, cria e
produz cultura.

Segundo Fochi (2020), “a traducdo dos direitos de aprendizagem se d4 no modo como o

professor organiza o contexto educativo” (p. 65), ou seja, os seis verbos sdo uma espécie de

°A organizagdo curricular apresentada nesta proposta para a Educacdo Infantil da Rede Municipal de Ensino de Duque
de Caxias teve como referéncia os seguintes documentos: Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢do Infantil
(Brasil, 2009); Proposta Curricular Educagao Infantil (Duque de Caxias, 2012); Base Nacional Comum Curricular (Brasil,
2017); Documento de Orientagdo Curricular do Estado do Rio de Janeiro: Educagdo Infantil e Ensino Fundamental (CEE,
2019). Houve a contribuicdo da Rede Municipal de Ensino através dos Grupos de Estudos realizados de 2019 a 2022, os
Grupos de Trabalho (GTs) em 2020 e os polos pedagdgicos em setembro e outubro de 2022.
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horizonte que orienta a organizacdo do espaco, a selecdo dos materiais, a gestdo do tempo, a
organizacdo de situagdes em pequenos grupos, a relagao adulto-crianga, as microtransigdes
cotidianas, as atividades de atencdo pessoal (como os momentos de alimentacdo, descanso e
higiene) e, também, as propostas e investigacdes que o professor ou professora planejam para
serem desenvolvidas com as criangas.

A organizagao curricular da Educac¢do Infantil na BNCC (2017) esta estruturada em cinco
campos de experiéncias: (1) O eu, o outro e o nods; (2) Corpo, gestos e movimentos; (3) Tragos,
sons, cores e formas; (4) Escuta, fala, pensamento e imaginacao; (5) Espagos, tempos,
qguantidades, relagdes e transformagoes.

Os campos de experiéncias constituem um arranjo curricular que acolhe as situacdes e as
experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus saberes, entrelacando-os aos
conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural. A definicdo e a denominacdo dos campos
de experiéncias também se baseiam no que dispéem as DCNEI (2009) em relagdo aos saberes e
conhecimentos fundamentais a serem propiciados as criancas e associados as suas experiéncias e
subvertem a ldgica disciplinar e artificial de estruturar o conhecimento.

Esta proposta sugere um didlogo com os campos de experiéncia em sua organizacao
curricular, na qual reconhece uma perspectiva mais complexa de producdo de saberes. A crianga,
sustentada nas relac¢des, nas interacdes e nas brincadeiras, elabora formas de atribuir sentido a si
mesma e ao mundo. A intencionalidade do professor ou professora, nesse sentido, esta voltada
“as experiéncias concretas da vida cotidiana, para a aprendizagem plural da cultura, pelo convivio
no espaco da vida coletiva e para a producdo de narrativas, individuais e coletivas, através de
diferentes linguagens” (Brasil, 2009, p. 14), sendo possivel colocar em relagdo tanto os saberes das
criancas como os saberes dos adultos e do meio no qual interagem.

Fochi (2020) conceitua a pedagogia dos campos de experiéncias como "relacional", ou seja,
“o conhecimento é produzido na interacdo da crianca com o mundo, dos adultos com as criancgas,
das criangas com outras criancas. E uma pedagogia que reivindica estar aberto a complexidade
qgue é conhecer e se conhecer” (p. 66). Segundo o autor, € uma mudanca de paradigma — da
mudanca da légica da antecipacdo artificial de conteddos — para o reconhecimento de que o
importante no ato educativo é o que estad acontecendo aqui e agora. O trabalho com campos de
experiéncias “consiste em colocar no centro do projeto educativo o fazer e o agir das criangas [...]
e compreender uma ideia de curriculo na escola de Educacdo Infantil como um contexto

fortemente educativo, que estimula a crianca a dar significado, reorganizar e representar a propria
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experiéncia” (Fochi, 2015, p. 221-228).

Através desse didlogo com os campos de experiéncia propde-se, ndo uma forma de
organizacdo prévia para a rotina ou para os projetos de trabalho, mas um campo semantico que
auxilia o professor ou professora a planejar, refletir, retroalimentar, ressignificar, interpretar e

narrar o cotidiano pedagdgico e as aprendizagens das criancas.

8.2- A ORGANIZACAO DOS CONHECIMENTOS NO CURRICULO DA EDUCAGAO INFANTIL E A
“DIDATICA DO FAZER”

A organizagdo dos conhecimentos no curriculo da Educacdo Infantil pressupde
compreender a vida cotidiana como “um laboratdrio continuo” onde tudo pode ser descoberto
com e pelas criangas: “como segurar com a mao algum objeto, como explorar, como descobrir
tudo, cada momento, cada coisa ao seu redor. Os acontecimentos do cotidiano nunca param, e
existe uma curiosidade insacidvel por parte das criancas para tudo” (Staccioli, Ritscher, Fochi,
2017, p. 159).

A organizacdo dos conhecimentos nesta proposta, a partir do didlogo entre os principios
pedagdgicos, caminhos metodoldgicos, campos de experiéncias, direitos de aprendizagem e
desenvolvimento e as praticas pedagdgicas que auxiliam na garantia desses direitos, pressupde
um grande movimento entre adultos e criancas, no contexto das creches e pré-escolas, onde sao
produzidos diferentes significados através dos “objetos, situacdes, imagens e linguagens referidos
aos sistemas simbdlicos de nossa cultura, capazes de evocar, estimular, acompanhar
aprendizagens progressivamente mais seguras” (Miur, 2012, p. 54-55 traducao de Fochi, 2020, p.
67). Nessa logica, os conhecimentos ndao devem ser vistos de forma isolada, separados por
disciplinas ou dreas, mas em uma continua interagao circular entre eles, dialogando entre si, com
o cotidiano da Educacdo Infantil e com as diversas culturas.

Um outro ponto importante para a organizacdo dos conhecimentos no curriculo da
Educacdo Infantil é pensar o conceito de didatica que ndo se refere as atividades especificas para
determinadas aprendizagens, mas por um convite a acdo com o objetivo de fazer com que se
adquiram formas sempre mais complexas de descentralizagdo cognitivo/social.

As autoras italianas Bondioli e Mantovani (1998) compreendem essa didatica como a
“didatica do fazer”. Para as autoras, “a producdo de conhecimento pelas criancas estd
diretamente envolvida com a manipulacdo e exploracdo de objetos, em admirar e se perguntar

sobre os fendmenos do seu entorno, em transformar, olhar, tocar, narrar sobre aquilo que emerge

20



>
0.

Secretaria de %‘ j{ccivtudum&;ﬁa
nicwlan

DUQuUe De
Educagio Ca |as y"c

de suas experiéncias no mundo” (Fochi, 2020, p. 68).

Nesse contexto, Fochi (2020) ressalta que o termo “didatica” precisa ser atualizado numa
perspectiva de “construcdo de contextos e estratégias que fagam com que o estado de surpresa
permaneg¢a na crianga, uma vez que é isso que faz com que ela se lance a experimentar e a
descobrir como é estar-no-mundo, como as coisas funcionam e como podemos nomea-las” (ibid).

Para atender a esse modo de aprender, Bondioli e Mantovani (1998) indicam trés principios
da “didatica do fazer” que consideram importantes: a ludicidade, a continuidade e a
significatividade das experiéncias.

. Ludicidade: entendida como o éthos da crianca, ou seja, a sua forma peculiar de
descobrir e construir sentidos e explicacdes ao mundo, a si mesma e aos outros;

. Continuidade: um postulado da pratica pedagodgica, ja que a possibilidade de
construir um sentido de continuidade garante o crescimento e a qualidade das experiéncias das
criancas, subvertendo propostas desconexas e que pouco criam a possibilidade de atribuirem
sentido a sua propria experiéncia;

. Significatividade: a producdo de significado é vista como experiéncia do sujeito e
ndo como transmissao. Os significados produzidos envolvem: i) a autoria - ndo sdo tomados de
algum lugar prontos, mas construidos a partir da experiéncia de cada sujeito no mundo; ii) a
eleicdo - ja que conhecer é esse estado continuo de eleger algo, decidir, “e cada decisdo é uma
eleicdo entre diversas incertezas” (Hoyuelos, 2006, p. 177 traducdo de Fochi, 2020, p. 69); iii) a
provisoriedade, pois os significados produzidos n3ao sao rigidos, sdao fruto daquilo que se pode

1
compreender naquele momento.®

Assim, poderia dizer que o “carater ludico (o éthos da crianca) e a continuidade das
experiéncias (postulado da pratica pedagdégica) abrem um espaco para a producdo de significados
pessoais, seja pelo prazer do ja vivido (caracteristico na atividade ludica), seja por germinar algo
gue esta embriondrio na crianca em seu desejo de saber e na continuidade de suas experiéncias”
(Fochi, 2020, p. 69).

Os principios de ludicidade, continuidade e significatividade, além de auxiliarem na
compreensdo da “didatica do fazer” na Educacdo Infantil, coadunam-se com as DCNEI (2009) e a

BNCC (2017), ja que a compreensao é de que as experiéncias das criancas devem ser articuladas as

10 FOCHI, Paulo Sérgio. Crianga, curriculo e campos de experiéncia: notas reflexivas. Conjectura: Filos. Educ., Caxias do
Sul, RS, 52 - 72, v. 25, Dossié, 2020.

21



>
0.

Secretaria de %‘ jiecivtudumg:ﬁa
Corriendan

DUQUEe De
Educagio Ca |as y’

dimensdes do conhecimento, das praticas sociais e das linguagens.
Fochi (2020) ressalta que o adulto deve ficar atento para descobrir onde as criangas estdo
canalizando suas energias para, entdo, a partir disso, criar condi¢des externas, a fim de que eles

possam colocar a prova suas “teorias provisorias”.

Para tal, o professor [ou professora] precisa aprender a ouvi-las e a restituir os modos como as criangas
estruturam seus préprios mapas cognitivos, emocionais e sociais. [...] Ao mesmo tempo, é preciso oferecer as
condigBes externas, para que as criangas possam tomar iniciativas e encontrar, no contexto préximo delas, os

instrumentos para ajuda-las a nomear, explicar e significar os fenomenos. (Fochi, 2020, p.59)

Logo, “o que importa ndo é dar valor a alguma coisa, mas, acima de tudo, entender o que
ha por tras dessas questdes e teorias, e o que hd por trds delas é algo verdadeiramente

extraordinario” (Rinaldi, 2012, p. 206).

8.3- PRINCIPIOS PEDAGOGICOS

A partir dos eixos estruturantes — as interagdes e a brincadeira - as agdes desenvolvidas no
dia a dia das instituicdes de Educacdo Infantil do Municipio de Duque de Caxias baseiam-se nos

seguintes principios pedagdgicos:
e  Valorizar, reconhecer e ampliar as culturas das criancas e suas diferentes linguagens.

e  Firmar compromisso com as culturas da sociedade e da humanidade; expressdes
artisticas e cientificas do grupo social mais préximo, dos povos originérios“, afrodescendentes,
africanos, imigrantes em situacdo de refugio™’, entre outros; e aquelas legitimadas na histdria
através de diferentes géneros: poesia, noticia, fotografia, musica, pintura, dentre outras.

e Promover o didlogo, valorizando a participacdo ativa de todos os envolvidos no
trabalho pedagdgico, ou seja, toda a comunidade escolar, através do encontro entre as diversas
culturas.

e  Garantir o acesso ao mundo letrado, de forma ludica, valorizando o aprendizado e a
democratizacdo do saber, o que abre as portas para a criacdo, a imaginacdo e a producao de ideias
para questdes sociais e ambientais.

e Incentivar o exercicio da criagdo, que nao se limita a capacidade humana de criar sons,

imagens, cores, signos de artes, mas que se estende a possibilidade de ressignificar

0 termo “povos originarios” refere-se as populagdes que descendem dos primeiros habitantes de uma localidade.
Podemos associar este termo aos povos indigenas através de quatro grandes troncos étnicos: aruak, karib, macro-jé e
tupi. Alguns povos indigenas que habitam ou ja habitaram o territério brasileiro: Araweté, Ava-Canoeiro, Bororo, Cinta
larga, Guarani, Javaé, Kaingang, Karaja, Kayapd, Krahd, Munduruku, Pataxd, Tapirapé, Terena, Ticuna, Tupinamb3,
Xakriaba, Xavante, Xerente, Xingu, Yanomami, entre outros.

12 e - . ~ - P ~ .
Utilizaremos o termo “imigrantes em situagdo de refluigio” como referéncia a populagao refugiada.
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permanentemente a prépria vida.

e  Oferecer, organizar e adaptar, de acordo com a realidade de cada instituicdo, espagos
fisicos e rotinas adequadas a demanda da Educacao Infantil inclusiva, que promovam a qualidade
nas relagdes cotidianas. Trata-se de planejar espagos e tempos que permitam a autonomia das
criancas e a escolha de atividades e materiais diversificados para momentos de criacdo
espontanea em didlogo com os profissionais.

e Promover a igualdade, fomentar a equidade e a valorizacdo das diferencas,
eliminando qualquer forma de capacitismo, preconceito, racismo e discriminagao, ao oportunizar
as criangas experiéncias pautadas na valorizacdo pessoal, no respeito por si e pelo outro, que
fortalecam o conceito de respeito a diversidade, garantindo de forma qualitativa o direito de
acesso e permanéncia dos educandos com deficiéncia, tendo por ponto de partida suas
potencialidades e particularidades.

e Garantir o acesso a contribuicdo histérica e cultural dos povos indigenas e
afrodescendentes, ndo em prdaticas isoladas, projetos pontuais ou datas comemorativas, mas em
acOes cotidianas no trabalho com as criangas, conforme indicam as leis 10.639/03 e 11.645/08.

e Promover praticas pedagdgicas decoloniais que reconhecam o contexto histérico-
cultural em que inferiorizam, invisibilizam e ocultam determinados grupos sociais e étnico-raciais,
viabilizando praticas e estéticas como: valorizacdo do cabelo, da cor da pele, das mulheres, dos
personagens infantis negros e indigenas, valorizando as culturas e etnias dos povos originarios,
afrodescendentes, africanos, entre outros.

° Promover acgbes individualizadas e coletivas, indicadas no Plano Educacional
Individualizado (PEIl), que visem o pleno desenvolvimento académico, emocional e social das
criancas com deficiéncia, com vistas a eliminacdo de barreiras de acessibilidade, linguistica, visual,
motora e qualquer outra forma que limite ou dificulte sua inclusdo e permitido que esta aconteca

de forma a enriquecer as experiéncias vivenciadas no cotidiano da Educacdo Infantil.

Para concretizar os principios pedagdgicos, ¢ importante eleger posturas educacionais
coerentes que orientem as ac¢bes cotidianas. Trata-se de assumir que as criancas aprendem e
conhecem o mundo através de sua acao sobre ele, que se da na relagdo com seus pares, adultos e
objetos. Desenhar, modelar, dancar, cantar, falar, brincar com jogos e explorar a imaginacdo ao
brincar de faz de conta sdo modos de agir no mundo e expressar-se, ressignificando a realidade
vivida. Por isso os caminhos metodolégicos possibilitam o trabalho pedagégico com as criangas,

favorecendo a aprendizagem por meio de um processo dindmico onde a escuta, o didlogo, a
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cooperacdo, as vivéncias, as experimentacdes e a ludicidade estdo presentes nas acoes
compartilhadas com elas. Sua organizacao em blocos ndo pressupde e nem indica fragmentacao,
escalonamento ou divisdo temporal. Antes, aponta para o caminho da integracdo de
conhecimentos de diferentes dreas e na visdo de intercessdao dos campos de experiéncia, no

trabalho pedagdgico com criancas de 0 a 5 anos.

8.3.1- CAMINHOS METODOLOGICOS | (1 a0 7)

Em consonancia com o campo de experiéncia O Eu, O Outro e O Nos, estes caminhos
metodolégicos possibilitam as criancas experimentar diferentes modos de exposicdao de si,
promovendo a relagdo entre suas experiéncias e as do grupo, em espagos que promovem o
processo de interagdes crianc¢a-crianca, adulto-crianca, educadores-familias, onde adultos e
criancas aprendem e se desenvolvem. Neste processo, é importante que os educadores ou
educadoras atentem para seus préprios preconceitos, evitando os rotulos, respeitando as
possibilidades e limita¢des das criancgas; respeitando diferencas individuais e grupais.

Por meio destes caminhos as criangas sao convidadas a participar do processo educativo,
reconhecendo seu pertencimento a um grupo social e a importancia de respeitar as diferencas, em

um movimento de autoconhecimento e aceitagdo do outro.

1. Possibilitar as criancas o conhecimento de si e do mundo, por meio da ampliacdo de

experiéncias diversas.

2. Respeitar e valorizar as criangas, suas histérias, seus costumes culturais, definidos por
sua insercdo social, étnica, de género, de religido, de classe. Ao mesmo tempo, propiciar o
conhecimento e valorizagdo das diferentes manifestacdes e tradi¢gdes culturais do Brasil, de seus
povos origindrios (indigenas) e africanos.

3. Possibilitar vivéncias éticas e estéticas com outras criancas e grupos culturais, que
alarguem os padroes de referéncia e de identidades das criancas, no didlogo, reconhecimento e
valorizacdo da diversidade étnica e cultural.

4. Possibilitar situacdes em que as criancas reconhecam e valorizem a importancia das
diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro.

5. Construir ambientes de aprendizagem incluindo a escolha cuidadosa de livros, e
variados brinquedos, instrumentos, fotos, materiais graficos e outros objetos que ndo sé valorizem
a diversidade, mas também contribuam para a construgao de uma autoimagem positiva.

6. Investir em processos que potencializam as interacGes entre todos os sujeitos que
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participam da construcao cotidiana do trabalho da Educacdo infantil.
7. Desenvolver praticas para a educa¢do socioemocional que possibilitem as criancas

compreender e lidar com seus préprios sentimentos.

DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO A SEREM GARANTIDOS:

CONVIVER com criangas e adultos em pequenos grupos, reconhecendo e respeitando as
diferentes identidades e o pertencimento étnico-racial, de género, classe social e religido de seus
pares.

BRINCAR com diferentes parceiros desenvolvendo sua imaginacao, solidariedade, respeito
ao proximo e as diferengas, vivenciando diferentes papéis sociais consolidando assim seus
principios éticos.

EXPLORAR os diferentes espacos do ambiente escolar e as diferentes maneiras de brincar,
interagindo com parceiros diversos, em pequenos e grandes grupos, em situa¢Oes variadas,
ampliando sua noc¢do de mundo e sua sensibilidade em relacdo ao outro.

PARTICIPAR ativamente das situa¢des do cotidiano, tanto daquelas ligadas ao cuidado de si
e do ambiente, como das relativas as atividades propostas pelo educador ou educadora.

EXPRESSAR as outras criancas e/ou adultos suas necessidades, emocdes, sentimentos,
duvidas, hipdteses, descobertas, opinides, conflitos e oposicdes.

CONHECER-SE e construir uma identidade pessoal e cultural, valorizando suas
caracteristicas e as das outras criancas e adultos, aprendendo a identificar e combater atitudes

preconceituosas e discriminatdrias.

PRATICAS PEDAGOGICAS QUE AUXILIAM NA GARANTIA DESSES DIREITOS

R
**

Favorecer o didlogo sobre objetos pessoais, fotografias que compdem as histérias das

criancgas e suas familias, expressando afetos, desejos e saberes.

R
**

Promover didlogo continuo e permanente com as criangas, familias e comunidades,
organizando situac¢des de troca e convivéncia que permitam trabalhar de maneira integrada
com o grupo, o bairro, a sociedade, respeitando as particularidades de cada comunidade

escolar.

R
**

Propiciar espacos para brincadeiras compartilhadas entre as criancas, possibilitando que
criem lacos de amizades com seus pares, respeitando suas individualidades e potencialidades.
< Criar situacbes em que se possa convidar adultos, trazendo diferentes recursos (objetos,
livros, brinquedos) ndo so para transmitir e apresentar unilateralmente as criancas, mas para
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investigar as possibilidades que as criangas encontram nesses objetos, para perguntar se os
conhecem, para se debrucar sobre o novo coletivamente, de forma investigativa.

< Apoiar e respeitar as criangas no desenvolvimento de sua autonomia, autoestima e
sentimento de pertencimento a um determinado grupo étnico-racial, crenca religiosa, local

de nascimento etc.

R
%

Construir com as criancas o entendimento da importancia de zelar por sua salde e bem
estar, desenvolvendo habitos de higiene e cuidados com seu corpo no decorrer das
atividades cotidianas na instituicdo e que reverberam nos seus outros espagos de

convivéncia social.

2
%

Possibilitar por meio dos projetos pedagdgicos, o contato das criancas com diferentes
tradigcGes, as convidando a apreciar e conviver com musicas, dangas, alimentacao, objetos e
histérias de outras culturas, de formas a ajuda-las na compreensdo do mundo e de si

mesmas.

2
%

Promover eventos culturais: teatro infantil, musical, exposicdo literdria, festas de tradicado

popular, entre outros, associando-as também a histéria e cultura local.

< Provocar a reflexdo sobre a manifestacdao dos preconceitos étnico-raciais, de género,
sexualidade, religido, classe, de PCD e outros, construindo com as criancas estratégias de
enfrentamento, através de atitudes de respeito, da ndo discriminacdo, da solidariedade e da
empatia.

< Propor situagOes de didlogos em que as criangas possam expressar suas ideias, exercitando a

escuta, argumentacdo, negociacao e enfrentamento de conflitos do convivio social, ndo

apenas de forma pontual, mas em a¢bes continuas no cotidiano da Educacdo Infantil.

8.3.2- CAMINHOS METODOLOGICOS I (8 ao 10)

Em consonancia com os campos de experiéncias Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagao e
Tragos, Sons, Cores e Formas, esses caminhos metodoldgicos possibilitam as criangas
experimentar o exercicio da narrativa, apreciacdo e interacdo com a linguagem oral e escrita, o
convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais e escritos e ainda se expressar por meio
de outras linguagens, criando suas préprias produgdes artisticas e/ou culturais.

Desde o nascimento as criancas, no seu meio, interagem por meio de situacdes
comunicativas do cotidiano. No desenvolvimento da linguagem oral, as criancas devem participar
de experiéncias que lhe possibilite falar e ouvir o outro, participando de conversas, escutando

histérias, ouvindo e elaborando narrativas e descricbes que contribuam para sua constituicdo
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como sujeito pertencente a um grupo social.

Ainda cedo, ao acompanhar a leitura e observar caracteristicas dos diversos textos que
circulam em seus grupos de convivio, as criancas despertam seu interesse, manifestam
curiosidade e constroem sua concep¢dao em relagdo a linguagem escrita, reconhecendo seus
diferentes usos sociais, géneros, suportes e portadores.

Experiéncias diversificadas com a literatura infantil contribuem para o desenvolvimento do
prazer pela leitura, o estimulo a imaginacdo, a familiaridade das criangas com livros de diferentes
géneros literarios e ou ainda propiciam a construgdo de conhecimentos sobre a escrita como a
diferenca entre ilustragao e escrita e a diregao da escrita.

Escutar e falar sdo atos transversais a todos os caminhos metodolégicos apresentados
nesta proposta e com outras formas de linguagem como as artes visuais, a musica, o teatro, a
danca e o audiovisual, entre outras, compdem o repertdrio pelo qual as criangas expressam seus
pensamentos, desejos e vontades.

Conviver com diferentes manifesta¢des artisticas, culturais e cientificas, possibilita que as
criancas vivenciem outras formas de expressao e linguagem e contribui para que desenvolvam o

senso estético e critico, o conhecimento de si mesmas e do mundo que as cerca.

8. Promover experiéncias nas quais as criancas possam falar e ouvir, potencializando sua
participacdo por meio da expressdo oral e considerando outras formas como lingua brasileira de
sinais (LIBRAS) e a Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA).

9. Favorecer o letramento, ou seja, a experiéncia com diversos tipos de texto em suas
funcdes sociais, fomentando o desejo pela leitura em parceria com as familias e em estreita
relagdo com os projetos de trabalho e seus contextos de aprendizagem.

10.Promover o relacionamento com varias formas de expressdo ndo verbal: gestual,
plastica, dramatica e musical; e, ao mesmo tempo, estimular que as criangas produzam

significados com essas diversas linguagens.

DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO A SEREM GARANTIDOS:

CONVIVER e interagir com criangas e adultos em situacdes comunicativas cotidianas,
respeitando as diversas formas de comunicacdo, constituindo modos de pensar, imaginar, sentir,
narrar, dialogar e conhecer. Fruir com os colegas e educadores manifestacdes artisticas e culturais
da sua comunidade e de outras culturas: artes plasticas, musica, danca, teatro, cinema, folguedos

e festas populares.
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BRINCAR com parlendas, trava-linguas, adivinhas, memoaria, rodas, brincadeiras cantadas,
jogos e textos de imagens, escritos e outros, ampliando o repertério das manifestagdes culturais
da tradicdo local e de outras culturas, enriquecendo sua linguagem oral, corporal, musical,
dramatica, escrita, dentre outras. Brincar com diferentes sons, ritmos, formas, cores, texturas,
objetos, materiais, construindo cendrios e indumentarias para brincadeiras de faz-de-conta,
encenagdes ou para festas tradicionais.

PARTICIPAR de rodas de conversa, de relatos de experiéncias, de contacdo e leitura de
historias e poesias, de construgdo de narrativas, da elaboragdo, descricdo e representacao de
papéis no faz de conta, da exploracdo de materiais impressos e de variedades linguisticas,
construindo diversas formas de organizar o pensamento. Participar também de decisdes e acoes
relativas a organizacdo do ambiente (tanto o cotidiano quanto o preparado para determinados
eventos), a definicdo de temas e a escolha de materiais a serem usados em atividades ludicas e
artisticas.

EXPLORAR gestos, expressoes, sons da lingua, rimas, aliteracGes, imagens, textos escritos,
além dos sentidos das palavras, nas poesias, parlendas, can¢des e nos enredos de histérias,
apropriando-se desses elementos para criar novas falas, enredos, historias e escritas
convencionais ou ndo. Explorar variadas possibilidades de usos e combina¢des de materiais,
substancias, objetos e recursos tecnolégicos para criar desenhos, modelagens, musicas, dancas,
encenacgoes teatrais e musicais.

EXPRESSAR sentimentos, ideias, percepc¢des, desejos, necessidades, pontos de vista,
informacdes, duvidas e descobertas, utilizando multiplas linguagens, considerando o que é
comunicado pelos colegas e adultos.

CONHECER-SE e reconhecer suas preferéncias por pessoas, brincadeiras, lugares, histérias,
autores, géneros linguisticos, e seu interesse em produzir com a linguagem verbal. Conhecer-se no

contato criativo com manifestacoes artisticas e culturais locais e de outras comunidades.

PRATICAS PEDAGOGICAS QUE AUXILIAM NA GARANTIA DESSES DIREITOS

<  Criar oportunidades para as criangas brincarem com a linguagem oral e a linguagem escrita,
ampliando seus conhecimentos sobre elas, sendo estimulada a formular hipoteses sobre seu

funcionamento, testa-las, e empregar estas linguagens nos contextos em que estdo inseridos.

R
*°*

Constituir um clima de escuta e didlogo nos momentos de conflito e divergéncia mediando

diferentes manifestac¢Ges afetivas, tais como raiva, dor, alegria e carinho.
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R
%

Propiciar experiéncias em que as criancas possam ouvir, compreender, contar, recontar e
criar narrativas.

« Incentivar as criangas a seguir instru¢des e responder a solicitacdes compreendendo seus
contextos de significacdo, a elaborar e transmitir recados para diferentes pessoas, a relatar a
outras criangas um episédio vivido, recontar histdrias, formalizar oralmente instrucdes
especificas, tais como regras de jogos, preparo de um prato culinario, procedimentos para
manipular um objeto, empregando-se inclusive a Comunicagdao Aumentativa e Alternativa

(CAA), quando necessario.

R
o

Oportunizar o contato com diferentes géneros e portadores textuais, de forma que as
criancas possam compreender a funcdo social da escrita e reconhecer a leitura como fonte de

prazer e informacgao.

R
o

Oferecer diversidade e qualidade no repertério cultural.

R
o

Possibilitar que as criangas vivenciem diferentes formas de expressdo, utilizando as artes
visuais (pintura, modelagem, colagem, fotografia etc.), a musica, o teatro, a danca e o
audiovisual, entre outras linguagens.

< Promover a participacao das criangas em tempos e espagos para a produgdo, manifestacao e
apreciacdo artistica, de modo a favorecer o desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade

e da expressdo pessoal.

8.3.3- CAMINHOS METODOLOGICOS lil (11 e 12)

Em consonancia com o campo de experiéncia Corpo, Gestos e Movimentos, estes
caminhos metodoldgicos possibilitam as criancas experimentar o poder da dinamica de seus
corpos incorporando novos conhecimentos. Antes da linguagem oral e o mundo concreto dos
sinais graficos da lingua escrita, existe uma forma de expressao por vezes desprezada, que é a
acdo corporal. O corpo transmite toda uma linguagem através de multiplas expressdes corporais.

O corpo, seus movimentos e sensacdes fazem parte do desenvolvimento das criancas na
Educacao Infantil. Ele é produtor de relacdes e aprendizagem, pois, com o corpo, as criancgas
apreendem o mundo. Quando se movimentam, tocam, experimentam, conhecem mais sobre si e
o outro, aprendem a se relacionar, constroem sua autonomia e identidade.

As criangas falam e se expressam com um corpo em constante movimento. Embora os
adultos muitas vezes |hes proponham atividades em que exigem a contencdo do seu corpo, elas
gesticulam, se deitam, levantam, pegam objetos. A tentativa de conter seus movimentos pode, na

contramado do que tradicionalmente se espera, ser um dificultador de suas aprendizagens.
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Uma pratica pedagdgica na Educagao Infantil desenvolvida na concepgdo de contengao dos
corpos das criangas, restringindo sua mobilidade por meio de filas nos deslocamentos entre
espacos ou uso constante de mesas e cadeiras para assim evitar desordem no ambiente, limita a
expressividade e o movimento infantil. Nesta perspectiva o desafio posto para os educadores ou
educadoras é propiciar um ambiente em que a liberdade de movimento faca parte da expressao
das criangas, ao mesmo tempo em que constroem com elas os limites e combinados para a
manutencao da ordem necessdria nos espacos que ocupam.

Hoje, na Educacdo Infantil, o corpo, seus gestos e movimentos devem ganhar destaque no
planejamento pedagdgico, e os educadores ou educadoras devem buscar garantir, por meio de
variadas experiéncias, que as criancas conhecam e explorem o mundo através de seus corpos e

utilizando dentre outras manifestacdes, a danca, o teatro, a musica e as brincadeiras.

11. Planejar experiéncias através das quais as criangas tenham oportunidades de
exploragdao do mundo com os seus corpos, expressando-se e interagindo pelo movimento.

12. Promover oportunidades ricas para que as criangas possam, na interacdo com seus
pares, explorar e vivenciar um amplo repertdrio de movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas,

para descobrir variados modos de ocupacdo e uso do espaco com o corpo.

DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO A SEREM GARANTIDOS:

CONVIVER com criangas e adultos experimentando marcas da cultura corporal nos
cuidados pessoais, na danca, musica, teatro, artes circenses e outras, escuta de histérias e
brincadeiras.

BRINCAR utilizando criativamente o repertério da cultura corporal e do movimento.

EXPLORAR amplo repertério de movimentos, gestos, olhares, producdao de sons e de
mimicas, descobrindo modos de ocupacdo e de uso do espaco com o corpo.

PARTICIPAR de atividades que envolvem praticas corporais, desenvolvendo autonomia
para cuidar de si.

EXPRESSAR corporalmente emocgdes e representacdes tanto nas relagdes cotidianas como

nas brincadeiras, dramatiza¢des, dancas, musicas, contacdo de histérias.

CONHECER-SE nas diversas oportunidades de interacdes e exploragdes com seu corpo.
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PRATICAS PEDAGOGICAS QUE AUXILIAM NA GARANTIA DESSES DIREITOS

R
%

Favorecer a exploracdo e a utilizacdo do movimento como linguagem.

R
%

Ampliar o repertério de movimentos e praticas ligadas a cultura corporal, oportunizando
experiéncias em que as criangas possam explorar, pelo movimento, o mundo e o préprio

corpo, bem como expressar-se e interagir com o outro por meio do uso criativo dos gestos.

R
%

Criar situacbes em que as criancas possam explorar materiais, o espaco e seu corpo de
diferentes formas, ampliando o dominio de seus movimentos em dangas e representacgdes

teatrais.

R
o

Contribuir para a descoberta das potencialidades corporais das criangas por meio de jogos e

brincadeiras.

2
%

Promover experiéncias em que as criangas construam sua identidade e autoimagem,
mediante o conhecimento do seu corpo, desenvolvendo capacidades motoras como rolar,
andar, correr, saltar, saltitar, deslizar, escalar, entre outras, descobrindo e reconhecendo as

sensagdes que o seu corpo produz, seus movimentos, suas possibilidades e limites.

8.3.4- CAMINHOS METODOLOGICOS IV (13 a0 17)

Em consonancia com o campo de experiéncia Espagos, Tempos, Quantidades, Relagdes e
Transformacgoes, estes caminhos metodoldgicos possibilitam as criangas experimentar os espagos
de Educacdo Infantil como ambientes estimuladores da curiosidade sobre o mundo fisico e social,
alimentando a construcao por elas, de nog¢bes, comparagdes e implicacbes e as ajudando a
construir explicagdes.

A crianca utiliza processos da atividade cientifica como a observagdo, a experimentacao, a
manipulagdo a partir da realidade concreta e significativa estabelecendo relacdes e interagdes. A
medida que seu pensamento se torna mais abstrato é capaz de utilizar processos mais sofisticados
como: classificar, medir, comunicar, prever, planejar investigacOes, interpretar e elaborar
explicacdes a partir de dados.

E importante a intencionalidade no planejamento de experiéncias que favorecam a crianca
a exercitar cada uma destas observacOes, de forma que buscar respostas e informacbes para

guestdes do mundo fisico e social a mobilize e também ao educador.

13.Incentivar a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, o questionamento, a indagacao
e o conhecimento das criangas em relacdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza, em

experiéncias de investigacdo de caracteristicas de elementos naturais, objetos, situacbes e
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espacos.

14.Promover a interagao, o cuidado, a preservagao e o conhecimento do reaproveitamento,
e de ag¢des do cotidiano que contribuem para o cuidado da salde e a manutencdo de ambientes
sauddveis, ndo s6 em eventos pontuais, mas no dia a dia, como um projeto continuo.

15.Planejar e organizar espacos fisicos acolhedores, instigadores, flexiveis e acessiveis a
todas as criangas e que favorecam a imaginagao, o desenvolvimento cognitivo, emocional e social.

16.Promover experiéncias em que as criangcas construam autonomia, por meio de
autocuidado, em reciprocidade e interdependéncia com o meio.

17.Promover experiéncias em que por meio das interacdes e brincadeiras as criangas
interajam com conhecimentos matemadaticos como: ordenacdo, contagem, dimensdes, medidas,
distancias, pesos, comprimentos, reconhecimento de numerais, em situacdes em que possam

levantar hipdteses, construir nocGes, ampliar seus conhecimentos e utiliza-los em seu cotidiano.
DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO A SEREM GARANTIDOS:

CONVIVER com criangas e adultos e com eles investigar o mundo natural e social.

BRINCAR com materiais, objetos e elementos da natureza e de diferentes culturas e
perceber a diversidade de formas, texturas, cheiros, cores, tamanhos, pesos, densidades que
apresentam.

EXPLORAR caracteristicas do mundo natural e social, nomeando-as, agrupando-as e
ordenando-as segundo critérios relativos as nog¢des de espacgos, tempos, quantidades, relagdes e
transformacoes.

PARTICIPAR de atividades de investigacao de caracteristicas de elementos naturais, objetos,
situacGes, espacos, utilizando ferramentas de exploracao - bussola, lanterna, lupa e instrumentos
de registro e comunicagao, como maquina fotografica, filmadora, gravador, projetor, computador,
celular, entre outros.

EXPRESSAR suas observacGes, explicacOes e representacdes sobre objetos, organismos
vivos, fenbmenos da natureza, caracteristicas do ambiente, reconhecendo-se como parte
integrante desse mundo natural, e construindo noc¢des da sua responsabilidade para a preservacdo

do planeta.
PRATICAS PEDAGOGICAS QUE AUXILIAM NA GARANTIA DESSES DIREITOS:
< Ofertar, em uma pratica mediadora, materiais de conteudo cientifico como livros, videos,
revistas, sites apropriados a cada faixa etdria, para serem apreciados e manipulados pelas
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criangas.

Observar diretamente, com as criangas, fendmenos da natureza, colhendo suas indagagdes,
registrando suas perguntas e descobertas, favorecendo novas pesquisas, a partir das
guestdes das proprias criancas.

Propor experiéncias em que as criancas se apropriem das diferentes formas de pensar e
explicar os fendbmenos naturais e sociais, valorizando as diferentes formas de vidas humanas
e ndo humanas, os objetos, as tecnologias e os comportamentos humanos nas diferentes
culturas.

Promover interagdes e brincadeiras nas quais as criangas possam observar, manipular
objetos, explorar seu entorno, levantar hipdteses, testar e buscar respostas as suas
curiosidades e indagagdes.

Planejar contextos de aprendizagem que estimulem brincadeiras e experiéncias com
materiais contaveis e ndo contaveis.

Propor situacGes-problema em que as criancas possam ampliar, aprofundar e construir
conhecimentos sobre medidas de objetos, de pessoas e de espagos.

Oportunizar experiéncias que possibilitem as criancas perceber as caracteristicas e
propriedades dos objetos, usando todos os seus sentidos em situacdes de exploragdo e
investigacao.

Promover aulas-passeio que envolvam visitagdes a museus, casas de cultura, planetarios,
jardins, parques, etc.

Planejar atividades de investigacdo de caracteristicas de elementos naturais, objetos
situacGes, espacos utilizando ferramentas de exploracdo como bussola, mapas, lanterna,
lupa e instrumentos de registros e comunicacdo como maquina fotografica, filmadora,
celular, gravador, projetor, retroprojetor, computador, tablet, notebook e Smart TV, usados
sempre com mediacdo do educador, considerando a faixa etdria, tempo de uso e pertinéncia

ao projeto vigente.

A TRANSICAO DA EDUCACAO INFANTIL PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

Segundo a BNCC (2017),

a transicdo entre essas duas etapas da Educacgdo Basica requer muita atencdo, para que
haja equilibrio entre as mudangas introduzidas, garantindo integragdo e continuidade dos
processos de aprendizagens das criangas, respeitando suas singularidades e as diferentes
relagbes que elas estabelecem com os conhecimentos, assim como a natureza das
media¢Oes de cada etapa. Torna-se necessario estabelecer estratégias de acolhimento e
adaptacdo tanto para as criangas quanto para os docentes, de modo que a nova etapa se
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construa com base no que as criangas sabem que sdo capazes de fazer, em uma
perspectiva de continuidade de seu percurso educativo. Para isso, as informagGes contidas
em relatdrios, portfélios ou outros registros que evidenciem os processos vivenciados
pelas criangas ao longo de sua trajetéria na Educagdo Infantil podem contribuir para a
compreensao da histéria de vida escolar de cada aluno do Ensino Fundamental. Conversas
ou visitas e troca de materiais entre os professores das escolas de Educagdo Infantil e de
Ensino Fundamental — Anos Iniciais também s3ao importantes para facilitar a insercao das
criangas nessa nova etapa da vida escolar. Além disso, para que as criangas superem com
sucesso os desafios da transicdo, é indispensavel um equilibrio entre as mudancgas
introduzidas, a continuidade das aprendizagens e o acolhimento afetivo, de modo que a
nova etapa se construa com base no que os educandos sabem e sdo capazes de fazer,
evitando a fragmentacdo e a descontinuidade do trabalho pedagdgico (Brasil, 2017, p. 53).

A proposta curricular do Ensino Fundamental- Anos Iniciais da Rede Municipal de Ensino de
Duque de Caxias compreende a crianca como sujeito sécio-histérico e cultural, que produz cultura
e é nela produzida, e que constréi seus conhecimentos a partir de suas vivéncias e experiéncias
(Vigotski, 2010).

No que diz respeito a organizacdo dos conhecimentos, uma grande referéncia estd nos

estudos recentes de Zabala e Arnau (2010). Para os autores,

ja ndo é suficiente adquirir alguns conhecimentos ou dominar algumas técnicas, [...] é
necessario que o aluno seja cognitivamente capaz e, sobretudo, em outras capacidades:
motoras, de equilibrio, de autonomia pessoal e de inser¢do social” . Ndo é suficiente saber
ou dominar uma técnica, nem é suficiente sua compreensdo e sua funcionalidade, é
necessario que o que se aprende sirva para poder agir de forma eficiente e determinada
diante de uma situagdo real da vida cotidiana. (Zabala; Arnau, 2014, p. 10)

Dessa forma, a organizacdo dos conhecimentos de todo o Ensino Fundamental (Anos
Iniciais e Finais) esta constituida por conhecimentos conceituais, procedimentais e atitudinais, de
forma nao linear, podendo se relacionar nas diferentes areas e disciplinas, de forma inter-multi-
trans e metadisciplinar.

Os conhecimentos conceituais dizem respeito aos conceitos e principios que sdo termos
abstratos. Os conceitos se referem ao conjunto de fatos, objetos ou simbolos que tém
caracteristicas comuns, e os principios se referem as mudancas que produzem num fato, objeto ou
situacdo em relacdo a outros fatos, objetos ou situacdes e que normalmente descrevem relacdes
de causa-efeito ou de correlacdo. Os conhecimentos procedimentais dizem respeito ao conjunto
de agdes ordenadas e com um fim; dirigidas para a realizagdao de um objetivo. Os conhecimentos
atitudinais englobam valores, normas e atitudes.

Nessa direcdao, considerando os conhecimentos construidos pelas e com as criangas em
toda a Educacdo Infantil, ao final desta etapa, que é a primeira da Educacdo Basica, apresenta-se
um quadro com a organiza¢do por conhecimentos. Esse quadro deve ser compreendido como uma

sintese de todo o trabalho realizado ao longo da Educacgao Infantil até a chegada ao primeiro ano
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do Ciclo de Alfabetizacdo, e que serdo ampliados e aprofundados nesta nova etapa, e ndo como

condigdo ou pré-requisito para o acesso ao Ensino Fundamenta

13
I~

CONHECIMENTOS
CONCEITUAIS

CONHECIMENTOS
ATITUDINAIS

CONHECIMENTOS
PROCEDIMENTAIS/HABILIDADES

* Conhecer diferentes
géneros e portadores
textuais, demonstrando
compreensao da funcao
social da escrita.

* Conhecer e reproduzir
oralmente jogos verbais,
como: trava-linguas,
parlendas, adivinhas,
quadrinhas,

poemas, cangdes, entre
outros.

* Reconhecer a leitura
como fonte de prazer e
informacao.

* Reconhecer seu préprio
nome como marca de sua
identidade, tendo-o
também como uma
referéncia estavel de
escrita.

*Conhecer a diversidade
de producdes artisticas,
como: desenhos, pinturas,
esculturas, construcdes,
fotografias, colagens,
ilustragdes, cinema,
musica, entre outras.

*|dentificar os elementos
existentes em seus grupos
de convivio e os seus
papéis sociais.

* Expressar e respeitar
sentimentos e emocgdes.

* Atuar em grupo e
demonstrar interesse em
construir novas relagoes,
respeitando a diversidade e
solidarizando-se com os
outros.

*Respeitar regras de
convivio social em relagdo
de respeito com o outro.

* Respeitar as diferencas
entre os seus pares, por
meio de atividades de
cooperagao.

* Valorizar a vida nas
situagdes que impliquem
cuidados com os animais,
plantas, pessoas e
ambientes.

* Valorizar o patrimonio
cultural do seu grupo social
e demonstrar interesse por
conhecer diferentes formas
de expressao cultural.

* Respeitar e valorizar a
producgado individual,
coletiva e as obras de arte
em geral.

* Respeitar as
caracteristicas pessoais
relacionadas a género,
raga, etnia, peso, estatura,
entre outras.

*Respeitar e valorizar a
cultura do seu grupo de
origem e de outros grupos.

*Respeitar sua propria
producado e a do outro.

*Argumentar e relatar fatos oralmente, em
sequéncia temporal e causal, organizando e
adequando sua fala ao contexto em que é
produzida.

*Expressar ideias, desejos e sentimentos em
distintas situacOes de interacdo, por
diferentes meios.

* Empregar gestos, palavras, brincadeiras,
jogos, imitacOes, observagdes e expressao
corporal ao relacionar-se com o outro.

*Utilizar a linguagem oral para: conversar,
brincar, comunicar, expressar desejos,
necessidades, opiniGes, ideias, preferéncias e
sentimentos, relatar suas vivéncias, recontar
histdrias, elaborar perguntas e respostas de
acordo com os diversos contextos que
participa.

* Expressar-se por meio das artes visuais,
utilizando diferentes materiais.

* Criar desenhos, pinturas, colagens,
modelagens a partir da realidade do
cotidiano infantil, explorando e utilizando
alguns procedimentos necessarios para
desenhar, pintar, modelar etc.

* Escrever seu préprio nome em situagoes
em que seja necessaria sua identificagdo, no
cotidiano.

* Fazer uso da escrita em situag¢Ges do
cotidiano, produzindo textos em que o
educador é o escriba (textos narrativos,
cartas, bilhetes, listas, noticias, musicas,
etc.).

* Produzir escritos de proprio punho, de
forma espontanea, utilizando o
conhecimento de que dispée no momento,
sobre o sistema de escrita.

*Participar de situacdes em que os adultos
leem textos de diferentes géneros (contos,
poemas, noticias de jornal, informativos,
parlendas, trava-linguas, entre outros).

BTais conhecimentos foram extraidos da Sintese das Aprendizagens da BNCC (2017) - ainda que alguns tenham sido
modificados pelos profissionais da rede.
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*Desejar manusear livros e
participar de situacGes de
leitura espontanea.

* Apresentar autonomia
nas praticas de higiene, na
alimentacgdo, no vestir-se e
no cuidado com seu bem-
estar, valorizando o préprio
corpo.

*Apresentar iniciativa para
escolher brinquedos,
objetos, espacos para
brincar e para resolver
pequenos problemas do
cotidiano de forma
harmoniosa, pedindo ajuda
se necessario.

*Apreciar suas producées e as dos outros,
por meio da observacgao e leitura de alguns
elementos da linguagem plastica.

*Utilizar o corpo intencionalmente (com
criatividade, controle e adequacdo) como
instrumento de interacdo com o outro e com
0 meio.

* Organizar, cuidar e preservar os espagos
utilizados e o material produzido.

* Interagir com o meio ambiente e com
fendbmenos naturais ou artificiais,
demonstrando curiosidade e cuidado com
relacdo a eles.

*Participar de pequenas tarefas do cotidiano
gue envolvam agdes de cooperagao,
solidariedade e ajuda na relagdo com os
outros.

*Usar o dialogo como uma forma de lidar
com os conflitos.

* Ampliar seus movimentos por meio da
participacdo em brincadeiras e jogos que
envolvam correr, subir, descer, escorregar,
escalar, pendurar-se e movimentar-se.

*Discriminar os diferentes tipos de sons e
ritmos e interagir com a musica,
percebendo-a como forma de expressao
individual e coletiva.

* Utilizar vocabuldrio relativo as nog¢des de
grandeza, espag¢o, medidas, tempo, em
situagdes do cotidiano e na comunicagdo de
suas experiéncias.

* Utilizar a linguagem oral, a notacao
numérica e/ou registros ndo convencionais
(contagens, desenhos, simbolos, escrita de
numeros, organiza¢do de graficos basicos,
etc.), para comunicar quantidades.

* Manipular e explorar objetos e brinquedos,
para descoberta de caracteristicas,
propriedades e suas possibilidades
associativas: empilhar, rolar, transvasar,
encaixar, etc.

* Observar caracteristicas da paisagem local,
de espécies animais e vegetais.

* Explorar, expressar e produzir siléncio e
sons com a voz, o corpo, objetos do
ambiente e materiais sonoros diversos.

* |dentificar, nomear adequadamente e
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comparar as propriedades dos objetos,
estabelecendo relagbes entre eles.

* Conhecer seu préprio corpo e suas
sensagdes, controlando seus movimentos,
explorando suas habilidades fisicas,
motoras e perceptivas.

10- AVALIACAO NA/DA EDUCACAO INFANTIL

A avaliagdo é um ato permanente na vida do ser humano. Cotidianamente avaliamos, de forma
intuitiva, diversas situacdes em que precisamos tomar decisdes ou resolver conflitos. Entretanto, avaliar a
pratica pedagdgica é um ato intencional e como tal necessita de planejamento e critérios que orientem o
trabalho do docente. No que se refere as criancas, avaliar é acompanhar o processo de desenvolvimento e
construcdo do conhecimento. Para o professor é articular, propor, observar, introduzir novas acoes,

enriquecer e redirecionar o planejamento, refletir criticamente sobre suas acdes e rever sua pratica.

As concepcoes atuais, no que se refere a avaliacdo na Educacdo Infantil, abandonam as listagens de
comportamentos uniformes e padronizados e abrem espaco para criacdo de novos caminhos destinados a
pensar a avaliacdo na/da educacdo das criangas pequenas.

Atualmente, o registro do processo de avaliacdo nesta Rede de Ensino, da-se através de relatdrios
descritivos, sem a inten¢do de assumir finalidades seletivas e classificatorias. Devem relatar, baseados em
registros continuos, os avancos e as dificuldades no processo educativo.

Entendendo que a avaliacdo faz parte do processo educativo, deve-se considerar que o
desenvolvimento das criangas ocorre de maneiras diferentes e sofre influéncia da realidade cultural e social
na qual estd inserida. Neste contexto, e em consonancia com a metodologia norteadora da Proposta
Pedagdgica do Municipio de Duque de Caxias, o trabalho se torna mais legitimo quando o professor ou a
professora, além da observagdao, escuta as criangas e outros adultos que acompanham o seu
desenvolvimento e aprendizagem. A observa¢do do desenvolvimento integral da crianga se dd nas
interagdes cotidianas, respeitando sua individualidade, expressdes, manifesta¢cdes e aprendizagens. Isso
significa que o professor a observa ndo somente em situagdes previstas ou em momentos especificos, mas
em todo o tempo.

A observacdo deve acontecer na rotina didria e de forma planejada. Para estabelecer uma
organizacao, o educador pode construir instrumentos que facilitem a sua pratica. A observa¢do pode
acontecer também de forma livre. O professor pode perceber algo interessante em momentos da rotina
como nas interagdes em momentos de brincadeira, de higiene pessoal, de repouso, de alimentac¢do, entre
outros, e onde a fala, os gestos, as acGes e as reacdes das criangas trazem informacdes importantes que
podem contribuir para o olhar atento e a escuta sensivel do professor.

Desta forma, a avaliacdo deve ser continua e constante e ocorrer através da observacdo, da escuta,
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do registro e de uma avaliagdo formativa. Os registros devem retratar a crianca em relagdo aos seus
sentimentos, conquistas e avangos pessoais e no coletivo, ndo sé a singularidade, mas também ser baseada
no contexto de um grupo. A atencao deve estar voltada para as potencialidades das criancas e nao para
aquilo que ndo sabem ou ndo conseguem fazer.

A observacdo da pratica pedagdgica, como tomada de consciéncia do professor sobre suas acdes, é
outra finalidade da avaliagdo. A partir dos subsidios oferecidos por ela, se pode refletir e replanejar as
acoes futuras diante das potencialidades das criancas, sem a preocupacdao com acimulo de conhecimentos.

A avaliagdo pedagogica da criancga, além de ser holistica, deve ser feita no contexto da reflexao
critica do profissional sobre a sua prépria aprendizagem, sobre o ambiente educativo que constrdi e sobre

o cotidiano vivencial que cria (Formosinho, Oliveira- Formosinho, 2019, p. 107).
10.1- DOCUMENTACAO PEDAGOGICA E AVALIACAO

Considerando a importancia das observacdes feitas no cotidiano acerca das aprendizagens das
criancas, bem como do trabalho pedagdgico, temos o registro como estratégia principal para o
acompanhamento e resgate de informagdes importantes dentro deste processo e que serdao compartilhadas
com os docentes, com as familias, com as criangas e demais profissionais envolvidos.

Documentar na Educacao Infantil rompe com uma visdo tradicional da crianca como sujeito passivo
e do professor como centralizador do conhecimento, sendo assim, a documentacdo traz mudancas na
pratica pedagdgica, enfatizando o papel da crianca, como sujeito de direitos, ativa e que produz cultura.
Ndo é meramente coletar dados, mas um processo cooperativo onde o professor assume a funcdo de
realizar uma escuta atenta, sensivel e investigativa, procurando compreender como a crianga formula suas
hipdteses e conhece o mundo. Nessa relagdo o adulto assume também o papel de aprendiz.

A documentacdo ndo é composta somente de material escrito. Fotos, videos, dudios, desenhos,
falas e as produgdes nas multiplas linguagens devem ser guardados e organizados, pois servem como
instrumento de avaliagado.

Outro dado importante diz respeito ao espaco que documenta, de acordo com Malaguzzi (1999), as
paredes de nossas creches e pré-escolas falam e documentam. As paredes sdo usadas como espagos para
exposi¢oes temporarias e permanentes de tudo o que as criangas e os adultos trazem a vida.

A exposicao de atividades realizadas pelas criancas, permite compartilhar com as outras turmas os
seus interesses. Oportuniza aos pequenos a contemplacdo e o reconhecimento de suas artes e ainda
proporciona aos responsdveis mais uma possibilidade de acompanhamento do desenvolvimento de suas
criangas e a interagdo com o processo educacional. Aos educadores possibilita a avaliagdo dos resultados
das atividades realizadas e do desenvolvimento do seu trabalho.

E de suma importancia ressaltar que todas as formas de registro que consistirdo a documentagdo

pedagdgica devam garantir a centralidade na crianca, pois a acompanhara na transicdo do seu ingresso no
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Ensino Fundamental, como evidenciado por Micarello (2010), e para que os docentes que a receberdo
possam conhecé-la melhor, acolher suas necessidades e estabelecer uma continuidade em relagdo ao
trabalho ja realizado com ela na Educagao Infantil.

Para analisar e refletir sobre o material produzido é importante que além do olhar individual, o
educador possa compartilhar com seus pares para possibilitar novas analises e interpretacdes de forma a

acolher novas percepcdes que possam contribuir e enriquecer com novos significados o seu trabalho.

10.2- DOCUMENTACAO PEDAGOGICA: FORMAS DE REGISTRO

A proposta de elaboracdo de uma documentacdo pedagédgica dialoga com o termo “multiplos
registros”, mencionado nas DCNEI no Art. 10, inciso Il e sugere fomentar discussdes nas instituicdes de
Educacdo Infantil com o objetivo de definir as melhores formas de registro para acompanhar e narrar as
vivéncias e experiéncias das criancas no processo educativo e que servirdo como instrumentos de
avaliagdo.

Alguns instrumentos de registro podem ser utilizados no acompanhamento das praticas
pedagdgicas, tomando como referéncia os diversos momentos dessas a¢oes e do cotidiano das criangas na

instituicao.
Caderno de Registro ou Didrio de Bordo

E utilizado pelo professor ou professora para documentar o cotidiano escolar, para narrar tanto o
fazer pedagdgico quanto o processo de construcdo da aprendizagem. Com essa pratica didria sdo criados
elementos de memdria que serdo Uteis para a recuperacdo de informacGes e de acontecimentos. Pode
descrever as atividades desenvolvidas, as observacGes sobre as criangas, como: caracteristicas individuais,
suas falas e comentdrios, hipdteses levantadas, questionamentos, seus avangos.

Os registros didrios das ac¢des, das relagGes, das aprendizagens, das interacdes e das brincadeiras
abrem uma possibilidade alternativa para pensar e fazer avalia¢do, considerando como alvo o processo que

revela as criangas com todas as suas maneiras de estar e vivenciar na/a escola e suas especificidades.

Registro fotogrdfico, dudio e video

E importante o uso da tecnologia nos registros pois somente através da escrita o educador pode
ndo conseguir descrever todos os acontecimentos. Ndo é necessario utilizar fotografia, video e dudio ao
mesmo tempo, mas escolher o que vai possibilitar melhores informa¢des para que o objetivo seja
alcangado.

A fotografia pode registrar varios momentos de investigacdo e experimentagao realizados pelas
criangas e permite muitas interpreta¢des, portanto é importante que o docente faca uma selecdo e

descreva o seu olhar sobre as cenas capturadas.

39



>
0.

Secretariade Du e De %%twtumgﬁa
Educagio Caxias ”CWZM

O video traz o som e a imagem com movimentos reais e possibilita que o professor ou professora
veja e reveja algumas de suas atuac¢Oes e das criangas em situagdes do cotidiano escolar que passam
despercebidas. Permitem também o compartilhamento com outras pessoas que ndo estavam presentes.

Dessa forma, utilizar as fotos e videos ultrapassam a intencdo de arquivar e divulgar
acontecimentos da instituicdo, pois sdo ferramentas importantes para pesquisa e aprofundamento do

trabalho pedagodgico.
Portfdlios

A composicdo do portfélio ndo se da por uma selecdo aleatéria de atividades, mas precisa ser
significativo, constantemente analisado e refletido, de acordo com os objetivos do educador que esta
construindo. Deve ter um perfil flexivel e abrangente, de construcdo a longo prazo e conter um aditivo de
afeto em sua producdo.

Portfélios individuais possibilitam uma visdo de conjunto das producdes da crianca e dos processos
vivenciados por ela e sdo instrumentos a serem compartilhados com as familias. Devem registrar os
produtos das atividades e o processo de producdo que pode ser através de fotos, objetos, colecGes.

Portfdlios coletivos reunem as atividades realizadas em grupo. Atividades produzidas pelas
criangas, suas impressoes e falas em relacdo as diversas situacOes sdo elementos que nos possibilitam
compreender a avaliacdo que fizeram da atividade realizada e o que foi especialmente significativo para
cada uma.

Apds analise, apreciagdo e interpretacgdo, sdo reunidos nos portfélios os trabalhos produzidos pelas
criangas, que deverdo ser acompanhados constantemente por todos os envolvidos e servirdo para
observagdo dos avangos e dificuldades, ampliagdo das potencialidades e na proposi¢ao de novos desafios e

Nnao apenas como um documento para mostrar aos pais.

Murais

Os murais, por serem canais privilegiados de comunicagdo, permitem interagGes entre diferentes
sujeitos da comunidade escolar, pois revelam a histéria do caminho percorrido, as construcdes e as
criagOes das criangas. Como forma de registro assumem um papel para além da decoracdo. Sdo espagos
vivos que comunicam e compartilham com todos as experiéncias vivenciadas pelas criangas e as
concepcoes e objetivos de quem os organizou.

A montagem do mural pode conter imagens ou fotos e diversos materiais como papel, plastico,
tecido, entre outros, que podem ser utilizados. E importante que sua apresentacdo tenha uma estética que
valorize a producdo e a criatividade da crianga. Dessa forma, é necessario escolher um material convidativo
como suporte para compor o mural e um pequeno texto explicativo que possibilite maior significado e
melhor compreensdo sobre o fazer pedagdgico.
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Relatorios descritivos

O relatério individual surge da analise e reflexao obtidas dos registros de observac¢des didrias. Eles
devem resguardar a singularidade da histéria de cada crianca, bem como a histéria construida a partir de
suas vivéncias, suas atitudes e posicionamento na caminhada com o grupo.

Segundo Hoffmann (2003), toda documenta¢do reunida durante o processo deve embasar a
construcado dos relatérios descritivos. Ela representa a memdria ressignificada da histéria vivida pela crianca
na instituicdo e favorece a continuidade do processo avaliativo.

No relatério individual, a avaliacdo da aprendizagem nao deve ser comparativa com outras criangas
ou com critérios estabelecidos previamente que valeriam para todas, mas sim da crianca em relacdo a si
mesma. A aprendizagem deve ser contextualizada, visto que ela se da em diferentes contextos vividos,
mediados ndo s6 por outros profissionais como também por outras criancas e em outros espacos.

Deve mostrar a identidade de cada crianga, captada através dos sentimentos, afetos, emocdes,
movimentos e cognicdo a partir das interagdes, brincadeiras e media¢des. Descrever situacdes do
cotidiano, através das transcricdes das falas das criangas ou enriquecer com informacGes trazidas pelas
familias, além de individualizar o registro, também dd vida ao documento e o torna menos burocratico.

Sua narrativa deve revelar ndo sé os processos de desenvolvimento e aprendizagem das criangas,
mas seus potenciais, interesses e necessidades, bem como as propostas de trabalho que foram planejadas

e desenvolvidas durante o periodo de observacao.
CONSIDERACGES FINAIS

Na constru¢do de uma proposta curricular, precisamos, primeiramente, refletir sobre nossas
concepgdes de infancias, crianga e curriculo. Através dessas concepgdes, vamos descobrir se nossas agdes
de trabalho com as criangas e as infancias sdao coerentes ou ndo com aquilo que acreditamos ou, pelo
menos, discursamos por assim acreditar.

A elaboracdo de uma proposta curricular deve trazer o cotidiano da Educacdo Infantil como
contexto de vivéncia, experiéncia, aprendizagem e desenvolvimento, e requer a organiza¢do dos tempos,
espacos e materiais; além da maneira dos educadores, criancas e familias serem ouvidas e acolhidas.

Que este documento seja um grande marco para a educacdo das criangas e a(s) infancia(s)

duquecaxienses.
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EDUCACAO DO CAMPO

OBIJETIVOS GERAIS:

e Apropriar-se da linguagem, percebendo-a como instrumento de expressao de ideias, sentimentos e valores, possibilitando a compreensao
critica das diferentes relagdes de poder existentes na sociedade.

e Utilizar as diferentes linguagens, reconhecendo sua funcionalidade na construcdo do proéprio discurso e da identidade sociocultural.

e Reconhecer e valorizar a linguagem de seu grupo social como instrumento adequado e eficiente na comunicacdo cotidiana, sem deixar de se
apropriar da norma padrao, adequando a linguagem aos diferentes espacos e grupos sociais.

e Perceber a importancia da utilizagao da linguagem para a participacao consciente na sociedade, posicionando-se criticamente, argumentando
com consisténcia na defesa de seus pontos de vista no exercicio da cidadania utilizando as diversas formas de expressao oral, corporal, escrita
usando a criatividade, a imaginacdo e o raciocinio.

e Utilizar as linguagens como instrumento de interacdo com o meio, objetivando a construcdao de uma sociedade mais solidaria, ética e
igualitaria.

e Garantir o direito de aprendizagem dos discentes campesinos, promovendo os meios necessarios para que de fato este direito aconteca.
e Garantir a formacdo de uma cidadania plena, usufruindo dos conhecimentos necessdérios a ela.

e Valorizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social e cultural.

e Priorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais, respeitando os diferentes modos de constru¢cdo de uma sociedade.

e Apropriar-se dos conhecimentos da linguagem, em todos os niveis da educacdo basica, de forma que seja capaz de atuar qualitativamente em
sociedade.
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Matriz Curricular de Escolas do Campo (Parte Diversificada)

Conhecimentos Conceituais

Conhecimentos Atitudinais

Habilidades /Conhecimentos Procedimentais

(DCECI1C) Reconhecer a identidade das

Ues do Campo; Povos do campo
(historia), ancestralidade e
pertencimento com vistas ao

reconhecimento dos sujeitos do campo.

(DCEC2C) Compreender a histdria da
agricultura.

(DCEC3C) Compreender o conceito de

agroecologia e suas possibilidades
econdmicas.

(DCEC4C) Conceituar agricultura
familiar.

(DCEC5C) Conhecer a arte local, a danga,
o esporte, com vistas ao alcance dos
niveis mais elevados do conhecimento
que resulte em valorizacdo da sua
comunidade em crescimento conjunto.

(DCEC6C)Conceituar
empreendedorismo coletivo.

(DCEC7C) Adquirir
despertar a visao sobre
empreendedorismo coletivo e, em
especial, das comunidades rurais.

conhecimentos e

(DCEC1A) Valorizar a histéria local e, a partir dela,
firmar-se enquanto cidaddo de direito na
constituicdo de sua histdria nacional.

(DCEC2A) Aprender a ser parte integrante da
natureza para que assim busque a preservagdo do
planeta e de sua localidade, com vistas a garantir
salde humana, mas também todo o ecossistema.

(DCEC3A) Entender-se enquanto cidaddo de direito
na constru¢do da sua histéria nacional, a partir do
conhecimento de sua histéria local.

(DCEC4A) Valorizar e inserir pessoas da
comunidade no cotidiano escolar através de
relatos de experiéncia para os alunos.

(DCEC5A) Oportunizar momento de troca de
experiéncias entre familias dos alunos para que se
perceba como os verdadeiros autores da
construcao da escola do campo.

(DCEC6A) Valorizar a diversidade contida nos
espacos campesinos e comunitarios e os saberes ai
presente, preservando a importancia e a¢des dos
movimentos sociais na conquista e na manutencgao
de direitos, a histdria local e ancestral.

(DCEC1P)  Adquirir  conhecimentos  para
fortalecer a identidade das escolas do campo,
através da valorizacdo de seus saberes,
experiéncias, vivéncias e comunidade.

(DCEC2P) Construir horta organica a fim de
garantir alimentacdo saudavel, sem uso de
produtos nocivos a saude.

(DCEC3P) Desenvolver capacidade criativa,
envolvendo arte local, a danga, o esporte, com
vistas ao alcance de niveis mais elevados do
conhecimento que resulte em valorizagdo da
sua comunidade e crescimento em conjunto.

(DCEC4P)  Desenvolver  habilidades  das
disciplinas do curriculo tendo como base e
ponto de partida a identidade e a cultura das
comunidades tradicionais.

(DCEC5P) Desenvolver acoes de
empreendedorismo coletivo a partir da criacao
de cooperativas entre os pais e responsaveis,
valorizando o saber e a producdo de todos os
individuos da comunidade escolar.

(DCECG6P) Participar de momentos de estudos e
trocas de experiéncias.
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(DCEC7A) Valorizar a capacidade criativa com | (DCEC7P) Participar de momentos de estudo
artes, dancas e esportes expressando sua cultura | com a comunidade escolar para conhecerem a
através deles. realidade da comunidade e dos alunos.

(DCEC8A) Valorizar o saber e a producdo de todos | (DCEC8P) Participar em ac¢les de incentivo a
os individuos da comunidade local. permanéncia das familias nas comunidades do
campo.

(DCEC9A) Despertar visdo de empreendedorismo
coletivo, a partir da criacdo de cooperativas entre
0s pais e responsaveis, valorizando o saber e a
producdo de todos os individuos da comunidade
escolar.

(DCEC10A) Participar ativamente de uma
sociedade justa, igualitaria e democratica.

(DCEC11A) Priorizar a diversidade de saberes e
vivéncias culturais, respeitando os diferentes
modos de construcao de uma sociedade.
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“JUNTAI"
Encontros de alunos
Educacao Infantil

As cartas desenhadas de nossas alunas e alunos da educacdo infantil duquecaxiense

Novembro/2022

50



PREFEITURA P TN
sercrnc m LT

UNIDOS PELO TRABALHO

"




Secretariaﬁde
Educacao

PREFEITURA



PREFEITURA (o

i DU De -~ @
educacao caxias  |mpeE




PREFEIT U R A
Secretariade
Educacdo m Cag as

'\,'

vV w

(& N\
) G

Y w'




pREFElTU& L’)\ﬁ
e [AGCSNE W=




PREFEITURA

Educagao puquepe =
Educagado & C&?as x}fm

UNIDOS PELO TRABALHO

MARA - \SADING




PREFEITURA
: DU pe e
Educagao u ¢axia }.}fm

GALAD; J
BLOQV)Z&DE

SALAOIMAS Ia




Secretaria_de
Educacao

Do

PREFEITURA

UNIDOS PELDO TRABALHO




PREFEITURA

Secretaria de De
CaxXias

1
Educacao
UNIDOS PELO TRABALHO




pQEFEITU&
i [N OBN5

UNIDOS PELO TRABALHO

AGRATR  Ssdiy Nusveipol ResdiiE.

f' he
“ 3 o .
i i ¥
$ir § [ 4
25 = 7
3. [ &Y ;
&2

7
s



PREFEITURA

y a
s 5
Py o §
.
) : ,
F
=S = o
. 4 . O
:
4 W
g 7 +
b
" 5 .

~
- - !
|
\4
*% - 2



PREFEITURA

de

Educagao

a

Secretar

UNIDOS PELO TRABALHO




Secretaria‘_de
Educacao

D 2808

UNIDOS PELO TRABALHO




By Y amans

ot b WA AR AL R R B R S M SN 1 e R B s BRI T TR SRS L N e WA e B :
g it 8
y I
i &
N g
Y
~ Z
{4 _ A RE RO
s N P hoid “ % =
i 1 ;
4 v £ -
4 i
v b5 )
i VY b
{ # v
.
i s
\

R
<m’

A %
’ u ,.__
= i d

\

N}

1
\
)

3%

o
I
i}
<
@
<
o
-
o
a3
w
o
'3
[+
o
z
=

PN z
\\ \

PREFEITURA

.\)D& ISTNG

Secretaria‘_de
Educacao

B

@\/e/(m 9



PR‘EFEITURA s 8 N

UNIDOS PELO TRABALHO

Anexo | - Fluxograma da Organizag¢ao Curricular da Educagdo Infantil (ndo integra a versao publicada, é uma explicagdo complementar).

| PRATICAS PEDAGOGICAS QUE AUXILIAM NA GARANTIA DESSES DIREITOS '
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